Vrednovanje postignuda djece

Debeljuh, Matea

Undergraduate thesis / Zavrsni rad
2018

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Pula / Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:137:633530

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-04-23

Repository / Repozitorij:

Digital Repository Juraj Dobrila University of Pula

aodar

rd i r.ns k. h r . DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLI



https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:137:633530
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.unipu.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/unipu:2474
https://dabar.srce.hr/islandora/object/unipu:2474

Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli

Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti

MATEA DEBELJUH

VREDNOVANJE POSTIGNUCA DJECE

Zavrsni rad

Pula, lipanj 2018.



Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli

Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti

MATEA DEBELJUH

VREDNOVANJE POSTIGNUCA DJECE

Zavrsni rad

JMBAG: 0303059297, redoviti student

Studijski smjer: Stru¢ni studij predSkolskog odgoja

Predmet: Teorijske osnove metodike upoznavanja okoline i poCetnih matematickih
pojmova

Znanstveno podrucje: Drustvene znanosti

Znanstveno polje: Pedagogija

Znanstvena grana: Opc¢a pedagogija

Mentorica: doc. dr. sc. Marina Dikovi¢

Pula, lipanj 2018.



IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

Ja, dolje potpisani Matea Debeljuh, kandidat za prvostupnicu Predskolskog odgoja ovime
izjavljuiem da je ovaj Zavrsni rad rezultat iskljuivo mojega vlastitog rada, da se temelji na
mojim istraZivanjima te da se oslanja na objavljenu literaturu kao $to to pokazuju koristene
bilieSke i bibliografija. Izjavljujem da niti jedan dio Zavr§nog rada nije napisan na nedozvoljen
nacin, odnosno da je prepisan iz kojega necitiranog rada, te da ikoji dio rada krsi bilo Cija
autorska prava. Izjavljujem, takoder, da nijedan dio rada nije iskoristen za koji drugi rad pri

bilo kojoj drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

Student

U Puli 28. lipnja 2018. godine



IZJAVA

o koristenju autorskog djela

Ja, Matea Debeljuh dajem odobrenje Sveucilistu Jurja Dobrile u Puli, kao nositelju prava
iskoriStavanja, da moj zavr$ni rad pod nazivom ,Vrednovanje postignu¢a djece” koristi na
nacin da gore navedeno autorsko djelo, kao cjeloviti tekst trajno objavi u javnoj internetskoj
bazi SveuciliSne knjiznice Sveugilista Jurja Dobrile u Puli te kopira u javnu internetsku bazu
zavrs$nih radova Nacionalne i sveuciliSne knijiznice (stavljanje na raspolaganje javnosti), sve
u skladu s Zakonom o autorskom pravu i drugim srodnim pravima i dobrom akademskom

praksom, a radi promicanja otvorenoga, slobodnoga pristupa znanstvenim informacijama.

Za koriStenje autorskog djela na gore navedeni nacin ne potrazujem naknadu.

U Puli 28. lipnja 2018.

Potpis




SADRZAJ

(6 LY@ ] PP UPPPPT 1
1. TEORIJSKI DIO ... ettt e e e e e e e e e e e e e eeaans 3
1.1. Kognitivni razvoj djece u predSkolskoj dobDi ..............euvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 3
1.2. Pojmovno odredenje KOMPEetenCija............uuuuuruuiiimmiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieneiennee 7
1.2.1. Klju€ne kompetencije i kompetencije u odgoju i obrazovanju ................. 8
1.2.2.  Socijalna KOMPEIENCIHA .....ccoeeeeeeeeeeeeeee e 12
1.3. Vrednovanje postignuéa djECe...........uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee .16
1.3.1. Vrednovanje postignuca djece s poteSkoCama.............ccccvvvvervreiiiineennnn. 17
1.3.2. Vrednovanje u okviru predskolskog kurikuluma..............cccccevvvvviinnnnnnnns 18

2. METODOLOGIJA ISTRAZIVANUJA ......oooieeieeeeeeeeeeeeee e 24
2.1, Cllj ISTrAZIVANJA. ... ettt 24
2.2, PrODBIEMI oo s 24
2.3, UZOTAK ..o 24
2.4, INSIIUMENT oot r e e e e e e eeanns 24
2.5. RaAzultati | FASPraVa.........cuuuiiiiiie e e e e e e e eeeanns 26

2.5.1. Misljenje studenata i odgojitelja o vrednovanju djece kroz razliCita

[oT0To | (Uo7 = TP 26
2.5.2. MiSljenje studenata o vrednovanju djece.............ccocevviiiiiiiiiiiiiie e, 27
2.5.3. Misljenje odgoijitelja 0 vrednovanju djecCe..........cccceeveviiiiiiiiiiiiiiiieeeeiiiiinn, 29
2.5.4. MiSljenje odgoijiteljica i studentica o vrednovanju djece............c............. 31
3. ZAKLJIUCAK ..ot 37
4., POPIS LITERATURE . ...t eeeaa e eees 39

PRILOG ...ttt e e et e e e e e e e e e eeane 43



UvoD

.ocientia potestas est” (hrv. znanje je mocC) svima je dobro poznata latinska izreka
koja rijetko kome promakne. lako je drustvo upoznato sa znacCenjem ove izreke,
nerijetko zanemaruje njezinu pravu vrijednost. Postavlja se pitanje zbog ¢ega je to
tako. Naime, pojam znanja €esto nas svih asocira na Skolsko obrazovanje, iako je
ono samo jedan od nacina stjecanja znanja. lako nisu usko vezani uz Skolske klupe,
iskustvo, socijalizacija, aktivno sudjelovanje, svjesnost te promatranje samo su neki
od nacina stjecanja znanja. Stjecanje znanja uzrokovano je slozenim kognitivnim
procesima. Uz pojam znanje Cesto vezujemo pojmove ocjena ili vrednovanje. Kada
spomenemo rije¢ vrednovanje, a pritom uklju¢imo vrednovanje djece, jasno mozemo
uvidjeti razliCite reakcije. U vecini sluCajeva, reakcije su negativnhe. Posebice ako
govorimo o vrednovanju postignuca djece predskolske dobi. | dok reakcije i izrazi lica
govore viSe od samih rijeci, ljudi Cesto vlastite sudove donose temeljem drustvenih
standarda i miSljenja vecCine, pritom ni ne znajuci Sto pojam vrednovanja znaci.
Upravo zbog toga je vazno u uvodnome dijelu razjasniti pojam vrednovanja. Dakle,
prema Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u
osnovnoj i srednjoj $koli* donesenog od strane Ministarstva znanosti, obrazovanja i
Sporta na temelju €l. 72. st. 9. Zakona 0 odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj
Skoli (»Narodne novine«, broj 87/08., 86/09., 92/10. i 105/10. - ispr.), ,vrednovanje se
definira kao: sustavno prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj razini
kompetencija: znanjima, vjeStinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti
prema radu, u skladu s unaprijed definiranim i prihvaéenim nacinima, postupcima i
elementima, a sastavnice su pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje.“ U pojasnjenju
pojma vrednovanja, mozemo uociti da se spominje i ocjenjivanje. Nisu li vrednovanje
i ocjenjivanje pojmovi jednakog znacenja, ili pak velikih sli€nosti? Poistovjecivanje
ovih pojmova vrlo je Cesto, pa je i reakcija jednaka, ili vrlo slicha. Razlikovanje
pojmova vrednovanje i ocjenjivanje dovodi do novog pogleda na vrednovanje, pa se |

misljenje mijenja.

U ovom zavrSnom radu opisat ¢emo pojmove kognitivnog razvoja, kljucnih

kompetencija, socijalne kompetencije te pojmove vrednovanja postignu¢a, kao i

! Dostupno na https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2010 09 112 2973.html (20.5.2018)"
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vrednovanje postignuca djece s teSko¢ama. Ovi ¢e pojmovi biti sadrzani u prvom
dijelu rada, dok ¢e se drugi dio temeljiti na metodologiji istraZzivanja. Metodologija
istraZivanja odnosi se na provedeno istrazivanje u svrhu ispitivanja misljenja
studentica i odgojiteljica o provodenju vrednovanja postignu¢a djece predskolske
dobi.



1. TEORIJSKI DIO

1.1. Kognitivni razvoj djece u predsSkolskoj dobi

lako se dje€ja razmiSljanja, teorije, stavovi i vjeStine uvelike razlikuju ovisno o
djetetovoj dobi, njihov razvoj kontinuirano napreduje i razvija se po odredenim
razdobljima kognitivnog razvoja. Pravilna komunikacija izmedu odraslog i djeteta
jednostavnija je i zanimljivija kada sadrzi znanja vezana uz kognitivni razvoj djeteta.
Naizgled netocni i ,ludi“ djecji odgovori skrivaju dosljedne, iako za mnoge nelogi¢ne
kognitivne procese (Rathus, 2000). Prema Piagetu (1963) kako je navedeno u
Rathus (2000), djetetov kognitivni razvoj dijeli se na Cetiri razdoblja, to su
senzomotoriCko razdoblje, predoperacijsko razdoblje, konkretno-operacijsko
razdoblje i formalno-operacijsko razdoblje. Od rodenja do navrSene druge godine,
dijete prolazi kroz senzomotoricko razdoblje kognitivhog razvoja tijekom kojeg, u
prvim mjesecima zivota, dijete vlastite podrazaje prilagodava refleksima. U dobi od tri
ili Cetiri mjeseca dijete moZze biti zadivljeno vlastitim rukama i nogama kao i potpuno
zaokupljeno promatranjem dijelova tijela, te promatranjem otvaranja i zatvaranja
vlastitih Saka. Dijete postaje i zainteresiranije za djelovanje na okolinu i odrzavanje u
vremenu nekih zanimljivin posljedica takvog djelovanja (npr. zvuka zvecke) (Rathus,
2000). Javlja se i zainteresiranost za okolinu i istrazivanje uzro¢no-posljedi¢nih veza.
Dojen¢ad pocinje uciti da su predmeti stvarni i da ne nestaju ako nisu u njihovom
vidokrugu. Dijetetova zabrinutost u odgojno-obrazovnoj ustanovi opravdana je
samom spoznajom odgoijitelja da dijete tek u dobi od Sest mjeseci po€inje shvacati
stvarnost predmeta (Rathus, 2000). Nepostojanje mogucnosti mentalne
reprezentacije objekta kod djece dovodi do straha i zabrinutosti djeteta. Nakon
spoznaje o stalnosti predmeta, kognitivni se procesi razvijaju na nacin mentalnog
uCenja, odnosno umjesto pokusaja i pogresaka, dijete predvida neuspjeh u trazenju i

fokus stavlja na samu pretpostavku (Rathus, 2000).

Stjecanjem osnova govora zapocinje predoperacijsko razdoblje. U predoperacijskom
razdoblju dijete stvara mentalne reprezentacije svijeta, javlja se i jedno-
dimenzionalnost problema ili situacije. U ovom se razdoblju, kao jedan od glavnih
pojmova, javlja pojam egocentrizma. Prema Piagetu (1963, kako je navedeno u

Rathus, 2000), egocentrizam je pretpostavka da drugi vide svijet na nacin na koji ga i



mi vidimo. ,Predoperacijsko dijete usmjereno je samo na najocitiju dimenziju
situacije” (Rathus, 2000). Pojam objektivhe odgovornosti, odnosno, pripisivanja
krivnje, ne prema moralnim nacelima, ve¢ prema koli€ini poCinjene Stete uoCava se
kod djece od druge do kraja Seste godine (Rathus, 2000). Krajem predoperacijskog
razdoblja kod djece se postupno gubi egocentrizam u miSljenju i pocinje
razumijevanje drustvenih odnosa, razvija se razumijevanje socijalne situacije i
poboljSava namjerno zapamdivanje (Starc, Cudina-Obradovi¢, Plesa, Profaca i
Letica, 2004, u Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017).

U sedmoj godini djeca pokazuju sposobnosti za logi¢no misljenje, popraceno mislima
o opipljivim predmetima, iskljucCivSi pritom razmiSljanje o apstraktnim idejama
(Rathus, 2000). U ovom se razdoblju javlja decentralizacija, moguénost istovremenog
usmjeravanja na dvije dimenzije nekog problema. Spoznaja decentralizacije dovodi
do indirektnog razumijevanja pojam moralnog sudenja, kao i drugih misljenja koji se
temelje na subjektivnom prosudivanju dogadaja i situacija (Rathus, 2000). Osim
pojmova decentralizacije, simbola, tijekom konkretno-operacijskog razdoblja javljaju
se i pojmovi konverzacije, odnosno pojam nepromjenjivosti i da je bit pojedinog
predmeta nepromjenjiva (Buggle, 2002). Buggle (2002), takoder, navodi da postoji
kvalitativna razlika izmedu senzomotori¢kog djeteta, koje djeluje izravno u okolini oko
sebe u svrhu prilagodbe, i predoperacijskog djeteta koje moze misaono rjeSavati
problem uporabom simbola. Mlada djeca vide konverzaciju kao problem perciptivhe
promjene, ona uvijek posuduju stvari na temelju vanjskog izgleda, starija djeca ne
trebaju ni pogledati podrazaje, za njih je konverzacija stvar logi¢kog rasudivanja, a ne

perciptivhe predodzbe (Buggle, 2002).

Kako se u predoperacijskom razdoblju javlja pojam egocentriCnosti, isti se u razdoblju
konkretnih operacija uvelike smanjuje pa se javlja mogucénost gledanja na svijet, kao i
na sebe, sa stajaliSta drugih. Rathus (2000) navodi da se tijekom razdoblja
konkretnih operacija pocinju stvarati i stabilizirati vlastite djeCje vrijednosti. Djeca
pocCinju razumijevati da ljutnja ili razoCaranje njihovih roditelja u odredenom ¢asu ne

utjeCe na Cuvstva ljubavi koja postoje izmedu njih (Rathus, 2000).

Rathus (2000) objaSnjava da je zavrSni stupanj razvoja formalno-operacijsko
razdoblje, razdoblje kognitivhog sazrijevanja. Vecina osoba u taj stupanj ulazi tijekom

puberteta, neki kasnije, dok neke osobe nikada ne dostignu formalno-operacijski



stupanj razvoja. Apstraktno razmisljanje, rjeSavanje problema istovremenim
usmjeravanjem na brojne aspekte, rjeSavanje geometrijskih problema samo su neka
od obiljeZja stupnja razvoja u formalno-operacijskom razdoblju. U ovom se razdoblju
provjerava ispravnost vlastitih hipoteza, razmatraju se razliCiti i moguci ishodi i
hipotetiCke situacije, a javlja se i planiranje unaprijed. Postoji moguénost javljanja
novog i drugacijeg egocentrizma nego u prethodnim razdobljima razvoja, do kojeg
dovodi ponos na svoje logicke sposobnosti ili pracenje vlastite logike u adolescenciji,

pritom zanemarujuci iznimke koje odrasle osobe ¢esto uzmu u obzir (Rathus, 2000).

Nasuprot Piagetova stajaliSta da dijete samostalno nastoji razumjeti svijet, Vygotsky
smatra da je kognitivni razvoj djeteta druStveno posredovani proces koji ovisi 0
pomoci odraslih osoba i zrelije djece (Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017). Bandura (1981)
kako navode Vasta, Haith Marshall i Miller Scott (1998) pak smatra da mlada djeca
ne razumiju dobro funkcioniranje fiziCkog i socijalnog svijeta, pa tako ne razumiju
mnogo 0 svojim vlastitim sposobnostima. Istrazivanja su, na primjer, pokazala da
roditelji (i ucitelji) mogu mnogo bolje predvidjeti postignu¢e djece u Skolskim
zadacima nego $to to mogu sama djeca” (Miller i Davis, 1992., Stipek i Maclver, 1989
u Vasta, Haith Marshall i Miller Scott, 1997: 491).

Svako upozorenje roditelja u svakodnevnim situacijama predstavlja verbalne upute.
Kombiniranje verbalnih uputa i iskustva poku$aja i pogreSaka pomazu djeci da
postupno uCe ogranicenja svojih talenata i sposobnosti, odnosno da to¢no procijene
svoju samoucinkovitost. Samoucinkovitost je pojam sposobnosti ljudi da uspje$no
obavljaju razliCite zadatke, koristeCi pritom vlastite prosudbe tih sposobnosti
(Bandura, 1981 u Vasta, Haith Marshall i Miller Scott, 1998). Bandura (1981 u Vasta,
Haith Marshall i Miller Scott, 1998), takoder, navodi kako djeca Cesto procjenjuju
svoje mogucnosti za uspjeh na temelju tjelesnih reakcija. Osjeé¢aj emocionalnog
uzbudenja Cesto se povezuje s neuspjesima, a djeca te znakove tumace kao
pokazatelje straha ili nesigurnosti, $to koriste i kao pokazatelje neuspjeha (Vasta,
Haith Marshall i Miller Scott, 1998). Upravo su zato odgoijitelji i u€itelji (kao i roditelji i
osobe iz blizeg djetetova okruzenja) kljuéne osobe u poticanju kreativnosti,
stvaraladtva i uoCavanja djetetovih potencijala te poticanje istih, poticanje
samovrednovanja, samopostivanja, kao i prihvacanje vrednovanja odgojitelja, ucitelja

i struénih suradnika radi prihnvacanja vlastitih moguénosti.



Modeliranje, potkreplijenja, kazne i izravne upute utjeCu na djeCje ponaSanje i
kontroliraju ga izvana. Predvidanje tudih reakcija djeca stjeCu iskustvom. Nauceno
znanje predvidanja reakcija ljudi iz njihove okoline koriste u svrhu samoregluacije
svoga ponaSanja. Kada se od djeteta oCekuje da napravi neki zadatak, ono uvida
zahtjeve i pocinje regulirati svoje ponasanje da bi bilo u skladu s pravilima. Sve ¢eSce
koriStenje regulacije ponaSanja dovodi do prihvacanja pravila od strane djeteta i
stvaranja osobnih standarda. Dijete tada ucCi i zamjeéuje je li njegovo ponasnje u
skladu sa standardima, pa postaje sposobno samoodobravati ili samoneodobravati
vlastito ponasanje. Kada djeca postanu motivirana za ponasanje koje ¢e biti u
skladu s njihovim osobnim standardima, znaCi da se javlja samoregulacija koja
rezultira samozadovoljstvom ili samoosudom (Vandura i Schunk, 1981 u Vasta, Haith
Marshall i Miller Scott, 1998).

Odrasle osobe imaju kljuénu ulogu i u razvoju paznje i planiranja kod djece
predskolske dobi. Prema Ruff i Capozzoli (2003) kako je navedeno u Berk (2015)
kontinuirana pazZnja naglo se poboljSava izmedu 2 i 3,5 godina. Djeca s boljom
paznjom razvijaju se kognitivno i socijalno bolje i brze. Nudeéi prijedloge,
postavljajuci pitanja i komentirajuci radnje kojima se dijete bavi, roditelji pomazu
maloj djeci u odrzavanju paznje i postizu da se paznja poboljsava (Berk, 2015). ,S
dobi, djeca sve bolje prilagodavaju paznju promjenama u svom vlastitom ucenju®
(Berk, 2015: 285). Kada se govori o pojmu paznje, blisko je povezan i pojam
inhibicija, sposobnost kontrole unutarnjih i vanjskih distruktora. Pojedinci vjesti u
inhibiciji sprjeCavaju svoje misli da lutaju prema privlaénijim temama i opazanjima,
veC se koncentriraju na to da im podrazaji koji nisu vezani uz temu ne zaokupe
paznju. Primjerice, prelazenje ceste preko pjeSackog prijelaza (Berk, 2015).
Odgoijitelji u svojim skupinama mogu pratiti razvoj inhibicije i razvoj planiranja i paznje
kod djece, koristeci se pritom razliitim igrama. Mlada djeca teSko izabiru strategije
paznje i ne znaju kako to¢no rijeSiti pojedini zadatak, mala djeca nisu dobra u
nadgledanju svog ucCinka u zadatku (Schneider i Bjorklund, 2003 u Berk, 2015).
,Buduci da ne mogu pratiti koliko je primjena strategije uspjesna, oni je ne primjenjuju
konzistentno ili na druge nacine ne razraduju“ (Berk, 2015: 287). Imitacija je samo
jedan od nacina da djeca nauCe ponasSanja i uvide pojam planiranja. lako pri
obavljanju zadataka i postavljanju svojih planova, mlada djeca Cesto preskoCe vazne

korake. Kada dijete obavlja neki zadatak zajedno s odraslom osobom (roditelj ili



odgoijitelj), primjerice gradenje igratke, odrasla osoba djetetu daje osnovne
informacije o tome koliko je planiranje korisno i kako treba primjenjivati pojedine
korake, Sto dovodi do uvjezbavanja planiranja kod djeteta ve¢ pri iducem,
samostalnom igranju (gradenju) (Berk, 2015). ,Roditelji mogu pomoc¢i u razvoju
planiranja tako $to ga potiCu u svakodnevnim aktivnostima, od stavljanja posuda u
perilicu do planiranja godiSnjeg odmora“ (Berk, 2015: 289). | u planiranju zamjecuje
se vaznost odrasle osobe kao i u mnogim drugim ucenjima i svladavanjima razliCitih
problema. MozZemo li vrednovanje postignu¢a djece povezati i s komponentama
vezanima uz planiranje i paznju? Nakon obavljanja zadataka uz pomoc¢ odrasle
osobe, dijete ve¢ iduci put samoinicijativno obavlja zadatak. Tijekom obavljanja

zadataka moguce je pratiti njegov napredak u podrucju paznje i planiranja.

1.2. Pojmovno odredenje kompetencija

Pojam kompetencije moZe se definirati pojedinaéno u razliitim podrucjima
prou¢avanja (psiholosko-znanstveno podrucje, pedagosko podrucje i sl.). Mnogi se
autori slazu da je teSko dati jednoznacnu definiciju pojmu kompetencije dok se i
pokusaji nekih objasnjenja tog pojma €esto mijenjanju i dobivaju drugo znacenje pa
tako odredivanje pojma kompetencije ovisi o kulturnom djelovanju ili podrucju u
kojem se javlja pojam kompetencije i kompetentnosti (Tatkovi¢, Mocini¢, 2012).
Autorice navode kako se prema Ani¢ (2014 u Tatkovi¢, Mocini¢, 2012) pojam
kompetencije objasnjava kao priznata stru¢nost i sposobnost kojom netko raspolaze
(Tatkovié, Mocini¢, 2012: 596). Kako je tema rada vrednovanje postignuéa djece,
definicija kompetencije u psiholoSkim znanstvenim istrazivanjima i pedagosko
odredenje pojma kompetencije pokazali su se najboljim objasnjenjima za povezivanje
sa samom temom. Odredenje kompetencije u psiholoSkim znanstvenim
istraZivanjima je da su kompetencije (prema Erpencbeck, 2010: 15, u Tatkovi¢ i
Moc€ini¢, 2012: 69) sposobnosti neke osobe za samoorganizirano kreativno
djelovanje u do tada nepoznatim situacijama. Sposobnosti se manifestiraju tek
djelovanjem, izvan akcije uopée ne postoje. Djelovanje, performanca stoji u sredistu.
Sposobnosti se mogu ciljano mijenjati i trenirati. Odredenje pojma kompetencije u

pedagoskom kontekstu je:

.Kompetencija je sloZeni pedagoski pojam koji moZe izrazavati:



- ocCekivane ishode u€enja nekoga obrazovnog programa

- dinamicku kombinaciju obiljezja pojedinca (znanja, sposobnosti, vjestina,
stavova) koja mu omogucavaju efikasno rjeSavanje problema ili izvedbu
aktivnosti u odredenom stvarnom kontekstu

- ocCekivana znanja, sposobnosti, vjestine i stavove nuzne za adekvatno
ostvarivanje neke profesionalne uloge i odgovaraju¢ih radnih funkcija“
(Tatkovi¢ i Moc€inic, 2012: 71).

1.2.1. Kljuéne kompetencije i kompetencije u odgoju i obrazovanju

Dijete je, samim rodenjem, osoba za sebe, jednaka i slobodna u drustvu, sa svojim
pravima i obavezama; ili bi barem trebala biti. No, iz Sire perspektive, o pravima,
slobodama, obavezama dijete ne zna intuitivno po dolasku na svijet, ve¢ o tim
pojmovima uci, a upravo ufenje o pojmovima jednakog i slobodnog gradanina
zapocinje od ranog djetinjstva. Klju¢nu ulogu, osim roditelja, imaju odgojitelji i ucitelji.
Kod djeteta je potrebno poticati kljucne kompetencije, odnosno znanja, vjestine i
stavove koji su potrebni svim pojedincima za njihov razvitak, osobnu realizaciju,
zapoS$ljavanje, socijalizaciju i uklju€ivanje u drustvo. U cilju unaprjedenja obrazovnih
sustava i Europske unije da Europa postane najkompetentnijim gospodarstvom
svijeta utemeljen na znanju i sposobnostima, odlu¢eno je da se europski sustavi
obrazovanja i izobrazbe moraju prilagoditi zahtjevima drustva koje pociva na znanju
(Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012). Radne skupine na europskoj razini zaduZene za
postizanje cilla o unaprjedenju obrazovnih sustava, stoga su, dobile zadatke za
provedbu i osmisljavanje nacina koji ¢e najefikasnije dovesti do cilja. ,Jedan od
glavnih zadataka radnih skupina koje su bile zaduzene za postizanje toga cilja bilo je
definiranje klju¢nih kompetencija koje bi svatko trebao steéi i o kojima ovisi svaki
uspjeSan ishod daljnjega ucenja, odnosno zaposSljavanja“ (Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012:
75).

Zasto kompetencije, a ne vjestine? RijeC vjestina smatrala se ograni¢avajucom, dok
je termin kompetencija pojam koji se odnosi na kombinaciju znanja, stavova, vjestina,
nadarenosti. U pojam kompetencije ukljuCuje se i sklonost u€enju. Stoga se moze
zakljuCiti da su kljuCne kompetencije primjenjive u mnogim kontekstima te da se

mogu upotrijebiti za postizanje viSe ciljeva, razliith zadaca i rjeSavanje razli€itin
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problema. Temelj za podjelu kljuénih kompetencija su tri kategorije ponasanja (prema
DeSeCo, 2003 u Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012), autonomno djelovanje, interaktivna
upotreba alata (znanja, tehnologija i vjestina) i interakcija u socijalno heterogenim
skupinama. Mnogi su autori smatrali da su tri kategorije ponaSanja preopcenite i da
sadrze prevelik stupanj apstrakcije, za upotrebljavanje u praksi i svakodnevnom
zivotu. Nakon iznoSenja razliCitih misljenja i stavova, Europski je parlament i Vije¢e o
kljuénim kompetencijama, 2006. godine definirao podrucja temeljnih kompetencija,
koje se danas smatraju kljucnima. Kljuéne kompetencije nadograduju se tijekom
cijelog zivota, no potrebno ih je razviti do kraja obaveznoga obrazovanja. Kljucne
kompetencije predstavljaju temelj za daljnje cjelozivotno u€enje (Tatkovi¢ i Mocinic,
2012). Prema dokumentu Preporuka europskog parlamenta i savjeta iz 2006. o
kljuénim kompetencijama za cjeloZivotno uéenje? kao kljuéne kompetencije navodi se
njih osam: ,komunikacija na materinjem jeziku, komunikacija na stranom jeziku,
matematicka pismenost i osnovna znanja iz znanosti i tehnologije, digitalna
kompetencija, nauciti ucCiti, meduljudska i gradanska kompetencija, smisao za

inicijativu i poduzetnistvo, kulturna osvije$tenost i izrazavanje u podrugju kulture*®
Klju€ne kompetencije europskog gradanina:

1. Komunikacija na materinjem jeziku: sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje.
Sposobnost tumacenja i izrazavanja misli, osje¢aja i €injenica u usmenom i
pisanom obliku i jezi€éno uzajamno djelovanje u &itavom nizu drustvenih i
kulturnih sadrzaja.

2. Komunikacija na stranom jeziku: sposobnost izraZzavanja i tumacenja osjecéaja,
¢injenica i misli (usmenim i pisanim putem), sposobnost razumijevanja u
odgovarajucem nizu drustvenih sadrzaja. Kompetencija komunikacije na
stranom jeziku moze biti poticaj ka prou€avaniju razli€itih kultura i obicaja.

3. Matematic¢ka pismenost i osnovna znanja iz znanosti i tehnologije: sposobnost
i spremnost koriStenja znanstvenih metodologija za objasnjavanje prirode i
tehnoloskih znanja, te koriStenje matematickih oblika misSljenja. Sposobnost
razumijevanja znanstvenih pojmova i znanja unaprjeduje vazne kompetencije i
viestine kao S8to su: sposobnost rjeSavanja problema, razmi$ljanje,

analiziranje, iznoSenje zakljuCaka.

? Dostupno na file:///C:/Users/Win/Downloads/preporuka_eu_par_hrv.pdf (16.5.2018.)
3 .
Ibidem



../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Win/Downloads/preporuka_eu_par_hrv.pdf

. Digitalna kompetencija: sposobnost sigurne upotrebe elektronickih medija u
komuniciranju, slobodnom vremenu i na poslu. Upotreba ra¢unala kljuéna je
sposobnost za ostvarivanje digitalne kompetencije zbog pronalazenja
podataka, procjenjivanja, pohranjivanja, stvaranja i sl.

. Nauciti uciti: kompetencija koja se najefikasnije svladava u odgojno-
obrazovnim ustanovama. Vezana uz umijee ucinkovitoga raspolaganja
vlastitim vremenom, rjeSavanje problema, ocjenjivanje i vrednovanje,
asimiliranje znanja te primjena novog znanja i vjestina u razli¢itim kontekstima.
Nauciti uciti je prenosiva kompetencija i nije vezana za odredenu disciplinu
vec za svakodnevne situacije i uenje iz istih.

. Meduljudska i gradanska kompetencija: da bi pojedinac ucinkovito mogao
sudjelovati u drustvenom Zivotu i rjeSavati probleme kad za to nastane
potreba, potrebno je nauciti i savladati ponaSanja kojima se to moze postici.
Meduljudskoj i gradanskoj kompetenciji slicha je socijalna kompetencija koja
se temelji na poznavanju osobnih prava i duznosti kao Clanova odredene
zajednice, kao i na zalaganju i solidarnosti prema buduc¢im generacijama.

. Smisao za inicijativu i poduzetnistvo: sposobnost prihvac¢anja, podrzavanja i
prilagodavanja inovacijama vanjskih ¢imbenika

. Kulturna osvijeStenost i izrazavanje u podrucju kulture: prihvacanje vaznosti
kreativhoga izrazavanja ideja, osje¢aja i iskustava. lzrazavanje ideja, osjecaja
i iskustava moze se prikazati u glazbi, putem tjelesnog izrazavanja, putem
knjizevnosti i plasti¢ne umjetnosti, kao i putem medija. *

lako su sve kompetencije jednako vazne i kljuéne u stvaranju europskog
gradanina, jedan od glavnih ciljeva referentnog okvira je pruzanje potpore
svim drzavama clanicama kako bi do kraja temeljnog obrazovanja mladi ljudi
stekli kompetenciju koja je temelj za daljnji rad i ucenje, kao i razvijanje

kompetencija u odrasloj dobi.

Kompetencije europskog gradanina razvijaju se od najranije dobi, ve¢ od dobi kad

dijete stupa u odgojno-obrazovnu ustanovu, pritom stupajuCi u kontakt s ostalim

vrénjacima, odgojiteljima, stru¢nim suradnicima i osobama koje nisu iz njegove

obitelji. Upravo se u odgojno-obrazovnim ustanovama poti€u podjednako sve

* Dostupno na https://eur-lex.europa.eu/eli/reco/2006/962/0j (19.6.2018)
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kompetencije, no jedna od najvaznijih u radu djecjih vrtiCa moze se smatrati socijalna

kompetencija.

Takoder, uz kljucne kompetencije europskog gradanina, postoje i kompetencije
ucCitelja i odgojitelja. Slozenost je upravo ta da ucitelji i odgojitelji trebaju razvijati
specificnu kompetenciju svoje profesije, a to je razvijanje klju¢nih kompetencije i
nacin razvijanja kompetencija kod svojih u€enika, odnosno djece. U najSirem smislu,
osposobljen za rad je onaj ucitelj, odgojitelj koji se snalazi na trima podrucjima: radu
s informacija, tehnologijama i znanjem; radu s ljudima i radu u drustvu i drustvu na
razli¢itim razinama (Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012). U itelj i odgojitelj osposobljen za rad
potiCe djecu na sudjelovanje, kod djece razvija i interpretira kljuCne kompetencije,
potie djecu na sudjelovanje i zajedniCki angazman u aktivnostima, dosljedan je u
postupcima, reakcijama i realan u o€ekivanjima djece. Slunjski (2011) navodi kako do
nepotpune ili pogresSne interpretacije razine razvoja kompetencija moze doci zbog
viSe razloga, pa tako na djetetov uspjeh u nekoj aktivnosti Cesto utjeCe splet vise
razli€itih kompetencija Ciji se pojavni oblici znaju pretapati s pojavnim oblicima drugih

kompetencija.

Prema Tuning projektu (2008 u Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012) specificne kompetencije za
podrucje obrazovanja ucitelja, dijele se na specificne kompetencije iz odgojnih
znanosti i specificne didaktiCcke kompetencije. Obzirom da se rad temelji na
vrednovanju postignuéa znanja u predsSkolskoj ustanovi, navest cemo specifiCne

kompetencije odgoijitelja iz odgojnih znanosti:

1. Sposobnost sistematicne kriticke analize obrazovnih teorija i pitanja obrazovne
politike

2. Sposobnost uoCavanja povezanosti izmedu pojedinih aspekata obrazovnih
teorija, obrazovne politike i obrazovne prakse

3. Sposobnost promisljanja o viastitom vrijednosnom okviru

4. Sposobnost razumijevanja i primjene obrazovnih teorija i metodologije kao
temelja nastavnih aktivnosti

5. Sposobnost prepoznavanja i reagiranja na individualne potrebe u€enika, kao i
na slozenost procesa ucenja

6. Svijest o razli€itim okruZenjima u kojima se u€enje moze odvijati

7. Svijest o razli¢itim ulogama sudionika procesa uc€enja
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8. Razumijevanje strukture i svrhe odgojnih sustava

9. Sposobnost provedbe primjerenih obrazovnih istraZivanja u razli€itim
obrazovnim okruzenjima

10.Sposobnost savjetovanja

11.Sposobnost vodenja obrazovnih/razvojnih projekata

12.Sposobnost vodenja i evaluiranja obrazovnih programa, aktivnosti i materijala

13.Sposobnost predvidanja novih odgojno-obrazovnih potreba i zahtjeva

14.Sposobnost vodenja i koordiniranja multidiscipliniranoga obrazovnoga tima
(prema Tatkovi¢ i Mocinic, 2012: 84).

1.2.2. Socijalna kompetencija

Upravo se socijalna kompetencija temelji na poznavanju osobnih prava i duznosti kao
Clanova zajednice (Tatkovi¢ i Moc€ini¢, 2012). Socijalno je kompetentna osoba ona
koja koristi vjeStine u socijalnoj okolini (prema Markus, 2010 u Dikovi¢, Velan i
Vuleti¢, 2017). Juri¢ (2010) u svom radu navodi kako se o socijalnoj kompetenciji
cesto govori neizravno o temama vezanim uz razumijevanje drugih ljudi i empatije za
njihove probleme. Napominje da se Cesto upotrebljava i rije€ socijalne inteligencije
zbog poblizeg odredenja pojma socijalne inteligencije i socijalne kompetencije.
Dokument koji je izdala Europska unija definira socijalnu i gradansku kompetenciju
kao ,ukljuéenost osobne, interpersonalne i interkulturalne kompetencije koja pokriva
sve oblike ponaSanja koje pojedinca ,opremaju“ za sudjelovanje u socijalnom i
radnom zivotu na ucinkovit i konstruktivan nacin, a osobito u sve raznolikijim

drustvima, te za razrjeSavanje konflikata kad je to potrebno® (Juri¢, 2010: 178).

Pojam socijalne kompetencije blizak je pojmu gradanske kompetencije. Dok se
socijalna kompetencija povezuje sa stavovima, vjeStinama i ponaSanjima u
socijalnom i radnom Zivotu, gradanska se kompetencija temelji na pripremi
pojedinaca za postupno sudjelovanje u gradanskom Zivotu. Povezivanjem dvaju
bliskih uCinka ovih kompetencija dobiva se jedinstven naziv kompetencije
.,meduljudska i gradanska kompetencija“. Sposobnost konstruktivhe komunikacije u
razli€itim okruZenjima, izrazavanje i razumijevanje drukcijih stajaliSta, empatija,

tolerancija, razumijevanje o optimalnom tjelesnom i mentalnom zdravlju,
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pregovaranje sa sposobno$¢u stvaranja povjerenja samo su neke od temeljnih

vjestina gradanske i meduljudske kompetencije (Juri¢, 2010).

Juri¢ (2010) takoder navodi kako se u Hrvatskoj, pa tako i u ostalim zemljama
Clanicama Europske unije, iskazuje izrazita potreba promisljanja kurikuluma socijalnih
kompetencija. Uz socijalnu kompetenciju Cesto se javlja i pojam socijalne
komunikacije kao i socijalne vjestine. Naime, Dikovi¢, Velan i Vuleti¢ (2017) navode
kako socijalna kompetencija ukljuCuje, socijalne vjestine, socijalnu interakciju,

socijalnu podrsku, empatiju, percepciju, integraciju, altruizam i adaptaciju.

Pennington (1997 u Juri¢, 2010) navodi razliku izmedu socijalne kompetencije i
socijalne vjestine: vjestine obuhvacdaju specificna pona$anja pojedinca, dok je
socijalna kompetencija nacin na koji pojedinac koristi vjestine u socijalnom okruzenju.
Znacenje socijalne vjestine moze se pojasniti ponasanjima pojedinca, posjedovanjem
perciptive osjetiljivosti (kontrola vlastitih ponaSanja, postavljanje u ulogu drugih
pojedinaca i slaganje s neverbalnim i verbalnim ponasSanjem drugih pojedinaca).
KoriStenje socijalnih vjestina na prikladan nacin pridonosi ujednacenom i kvalitethom
razvoju socijalne kompetencije (Juri¢, 2010). Prema Dikovi¢, Velan i Vuleti¢ (2017)
djedji vrti¢i i Skole imaju vlastite strategije razvijanja socijalne kompetencije kod djece;
no naglasak se stavlja na nuznost socijalne kompetencije u dostizanju ishoda ucenja
u odgojno-obrazovnoj ustanovi, odnosno obrazovnih postignuéa u ucenju. U
odgojno-obrazovnoj ustanovi teziste se stavlja na poticanje i razvijanje socijalnih
sposobnosti, a kada se govori o djecjim vrti¢éima, one se razvijaju putem aktivnosti iz
razli¢itih podrugja (Sindik, Sunijié, Cosi¢ i Budisavljevi¢, 2013 u Dikovi¢, Velan i
Vuleti¢, 2017). U danasnje vrijeme u vrti¢ima se uvelike poti€e razvoj socijalne
kompetencije, u pedagoskoj praksi sve je viSe primjera nesvjesnog djetetova ucenja
o toleranciji, postivanju, uvazavanju. PotiCe se stvaranje vlastitog misljenja,
koriStenjem razlicitih igara pospjeSuje se samopostovanje i podiZze samopouzdanje,

bas kao i postivanje tudih stavova i stvaranje vlastitih.

Mnogi autori (Buljaba$i¢ Kuzmanovic¢ i Boti¢, 2012 u Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017)
istiCu da bi predskolske ustanove trebale poticati i razvijati meduljudsku komunikaciju
i tolerantnost obogacenim sadrzajima, te da je upravo previadavanje stereotipa i
razvoj suradnje preduvjet za ostvarivanje meduljudskih odnosa i razvijanje socijalne

kompetentnosti. Munjas Samarin i TakSi¢ (2009 u Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017)
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prema provedenim istrazivanjima mnogih autora potvrduju da je moguce unaprijediti
uspjeh djece ako se na pravilan nacin potiCu socijalne i emocionalne kompetencije.
Postavlja se pitanje, koji je pravilan nacin poticanja socijalne kompetencije i postoji
odredeni ,kalup® za pravilno poticanje socijalne kompetencije. Socijalna se
kompetencija moze promatrati u svakodnevnim Zivotnim situacijama u kojima dijete
usvaja znanja, vjestine i stavove, ali moze se i promatrati u odnosima odgojitelj-

dijete, roditelj-dijete, pa i roditelj-odgojitelj (Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017).

~Kurikulum je temeljna odrednica za poticanje socijalne kompetencije jer se u okviru
procesa ucenja osiguravaju preduvjeti za njezin razvoj“ (Opic, 2010 u Dikovi¢, Velan i
Vuleti¢, 2017). U djecjim se vrticima pronasao pogodan nacin za razvoj socijalne
kompetencije, upravo zbog slobode koju djeca imaju pri odabiru aktivnosti i sredstava
koje koriste, medusobno uvazavanje i razmjena sredstava, tolerancija, prihvacanje
misljenja moze se vidjeti upravo tijekom slobodne igre i u trenucima kad se djecu
samo promatra. Dugotrajnijim promatranjem djece u predskolskoj ustanovi mozemo
zamijetiti rad odgojitelja skupine kao i odgoj kod kuce, ali i temperament i licnost
pojedinog djeteta. Bez obzira na temperament i ostale okolinske faktore koji utjeCu
na licnost djeteta, socijalna kompetencija moze se poticati u jednakoj mjeri prema
svoj djeci, od strane odgoijitelja i stru¢nih suradnika u predskolskim ustanovama. U
Skolskim se, pak, ustanovama moze uociti dualizam shvacanja socijalnog kurikuluma
(Juri¢, 2010).

Socijalno ufenje se u Skolama smatra kao zasebna aktivnosti, nazovimo to
.predmetom® koji djeca trebaju savladati. Smatra li se ispravnim takvo svladavanje i
ucenje o socijalnim kompetencijama? Socijalnu kompetenciju djeca mogu svladati i
razvijati uCestalim koristenjem, Sto bi znacCilo, koriStenjem iste tijekom nastave i
tijekom aktivnosti u Skoli. Primjerice, uvazavanje misljenja drugih vrénjaka na satu i
tijekom odmora, izvan Skole, u obitelji i okolini. ,Naravno, na teorijskoj je razini lakSe
domisliti ciljeve i razvoj socijalnih kompetencija djece i mladih, ali prevodenje u
.formule” i operacionalizacija postupanja postaju slozeniji problem jer se modeli
mogu sukobljavati s nekim skrivenim utjecajima, ili se socijalno ucenje shvaca kao
neka dodatna aktivnost koja ima svoj zasebni kurikulum, umjesto da ga se shvaca

kao nacelo zZivljenja“ (Juri¢, 2010: 182)
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Dijete uci u svakodnevnim situacijama u kojima se nalazi, komuniciraju¢i s okolinom,
otkrivanjem u okruzenju i socijalnoj interakciji. Dikovi¢, Velan i Vuleti¢ (2017) prema
istraZivanju koje su proveli Petrovi¢c-So¢o (2009) i JurCevi¢-Lozanc€i¢ (2011) dosli su
do rezultata da suvremena istrazivanja pokazuju intenzivnu povezanost izmedu
razvoja djetetova postignuca i okoline koje podupire njegovo ucenje (odgojitelji u
predskolskim ustanovama), te navode vaznost rada na poticanju socijalne
kompetencije kao svojevrsnoga kriterija zdravoga i sretnoga odrastanja. Razvijanje
socijalne kompetencije u ranom odgoju i obrazovanju doprinosi boljoj socijalnoj
komunikaciji, a upravo medusobna komunikacija i zajedniStvo pospjesSuju uc€enje iz
drugih podrucja. U€enje je proces za koji je potrebna dobra organizacija okoline u
kojoj se uCenje odvija (Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017), ta se okolina bolje organizira
Sto je viSe razvijena socijalna kompetencija. Napredovanje prema ciljevima i prema
Sto boljem razvijanju kompetencijama moze se poticati odredivanjem ishoda ucenja,

odnosno putem vrednovanja postignuca djece.
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1.3. Vrednovanje postignuéa djece

Vrednovanje je slozen pojam i Cesto se povezuje s osnovnoskolskim,
srednjoSkolskim obrazovanjem i fakultetima, odnosno visoko$kolskim obrazovanjem.
Rijetko mozemo =zamijetiti da se pojam vrednovanje koristi u predskolskim
ustanovama i u radu s djecom mladih dobnih skupina. U pokuSaju povezivanja pojma
,vrednovanje“ i pojma ,predsSkolska ustanova“, Cesto i na samo spominjanje,

dobijemo negativne odgovore, neslaganje.

Potrebno je definirati pojam vrednovanje. Prema Pravilniku o nacinima, postupcima i
elementima vrednovanja uéenika u osnovnoj i srednjoj $kol® kojega je donijelo
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta na temelju ¢lanka 72. stavka 9. Zakona o
odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (»Narodne novine«, broj 87/08.,
86/09., 92/10. i 105/10. - ispr.), vrednovanje se definira kao: ,sustavno prikupljanje
podataka u procesu ucenja i postignutoj razini kompetencija: znanjima, vjeStinama,
sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu, u skladu s unaprijed
definiranim i prihvacenim nacinima, postupcima i elementima, a sastavnice su
praéenje, provjeravanje i ocjenjivanje.“ Pojam ,ocjenjivanje“ definira se kao:
.pridavanje brojCane ili opisne vrijednosti rezultatima pracenja i provjeravanja

u€enikovog rada prema sastavnicama ocjenjivanja svakoga nastavnoga predmeta.”

Veliki broj ljudi poistovjecuje pojam ,vrednovanje® s pojmom ,ocjenjivanje“ $to dovodi
do negativnih reakcija na pojam ,vrednovanje®. Temeljna zadaca vrednovanja jest
prikupljanje podataka u procesu ucéenja i postignutoj razini kompetencija: znanjima,
vjestinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu. Kako navode
Tatkovi¢ i Mocini¢ (2012) klju¢ne kompetencije nadograduju se tijekom cijelog Zivota,
no potrebno ih je razviti do kraja obaveznoga obrazovanja. Stoga se vrednovanje
moze prvenstveno osloniti na pracenje djetetova razvoja u podrucju kljucnih
kompetencija, ili pak na napredak u kognitivnom razvoju. Osim na kognitivni razvoj i
razvoj kompetencija, vrednovanjem se moze pratiti razvoj znanja, vjestina,

sposobnosti...

Slunjski (2011) pak navodi da se najvaznijim aspektom obrazovanja smatra

postojanje cjelovitog ljudskog bi¢a, a ne uspjeSno usvajanje akademskih sadrzaja i

> Dostupno na https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2010 09 112 2973.html (18.5.2018.)
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vjestina te ,polaganje” testova kojima se oni mjere. Uz pojam vrednovanje, Cesto
povezujemo i ishode ucenja. Dok Dikovi¢, Velan i Vuleti¢ (2017) smatraju korisnost
vrijednosti dogovorenih ishoda uc€enja, Slunjski (2001) navodi da nije primjereno
unaprijed s preciznoS¢u odrediti Sto bi djeca trebala usvojiti na odredenoj razini.
Predskolska se ustanova smatra organizacijom koja uci, pa je stoga kompetencija
»nauciti uciti (jedna od osam kljuc¢nih kompetencija) vrlo bitna u njezinu svladavanju i
razvijanju. Osim socijalne kompetencije, kompetencija ,nauciti ucCiti® smatra se
kompetencijom koja se u najvecoj mjeri razvija u predskolskim ustanovama. Autorice
Cepi¢ i Pozegalj (2015) navode kako je nerealno dozZivljavati vrti¢ kao organizaciju u
stanju stabilne ravnoteZe kod koje se promjena javlja kao linearan proces planiranja,

implementacije i vrednovanja.
1.3.1. Vrednovanje postignucéa djece s teSko¢ama

U Okviru za poticanje i prilagodbu iskustva uCenja te vrednovanje postignuca djece i
uéenika s teskoéama® nailazimo na mislienje da je kontinuirano vrednovanje,
dokumentacija i izvjeScCivanje pozitivno, upravo iz razloga jer omogucuje promatranje
napredovanja djeteta tijekom odgojno-obrazovnog procesa. Mapa o djetetu ili
uCeniku popunjava se tijekom boravka djeteta u odgojno-obrazovnoj ustanovi, sluZi
kao instrument pracenja djeteta od rane i predSkolske dobi do kraja Skolovanja.
Odgoijitelji i ucitelji uoCavaju djetetove potrebe i pristupaju djetetu u skladu s njima. U
okviru za poticanje i prilagodbu iskustva u€enja te vrednovanje postignuc¢a djece i
uenika s teskoéama’ istite se: ,nuzno je, postuju¢i nadelo sljedivosti, odnosno
proto¢nosti informacija, redovito vrednovati i izvjeS€ivati o njegovu napredovanju te
razmjenjivati informacije o djetetu/u€¢eniku medu stru¢njacima u razliitim dijelovima
odgojno-obrazovnog sustava te kroz razliite odgojno-obrazovne cikluse.” Kada se
govori o djeci s poteSkocama u razvoju u predsSkolskoj ustanovi, prati se i
dokumentira djetetov napredak na svim podrucjima razvoja (kognitivni razvoj,
motori¢ki razvoj, razvijanje kompetencija i sl.), a po zavrSetku pohadanja predSkolske
ustanove izraduje se zavrSno izvjeS¢e. Osim roditelja i stru¢nih suradnika, odgojitelj
je osoba koja veci dio dana provodi s djetetom; smatra se kompetentnom u pracenju

djetetova napretka, i to ne na temelju testova ve¢ na temelju svakodnevnih situacija,

® Dostupno na https://mzo.hr/sites/default/files/migrated/nacionalni_dokument-

okvir_za poticanje i prilagodbu iskustava ucenja-vrednovanje postignuca djece-i-ucenika s teskocama.pdf
(18.5.2018.)

’ Ibidem, str.41
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aktivnosti, zainteresiranosti i komunikacije s drugim vrdnjacima u predskolskoj
ustanovi. Postavlja se pitanje, jesu li svi odgojitelji doista kompetentni vrednovati
ponasanje i uspjeh pojedinog djeteta? Kriterij vrednovanja ne bi trebao biti ono Sto
dijete ,zna“ ili ,ne zna“, ve¢ mjera u kojoj odgojitelj djetetovo izrazavanje zna na
pravilan nacin interpretirati (Slunjski, 2011). ,Dva razli€ita odgojitelja u istoj djetetovoj
aktivnosti u vrticu mogu vidjeti odsutnost organizacije i nesvrhovito troSenje
materijala i vremena ili pak inteligentno i kreativno rjeSavanje problema, angaZiranje
razli€itih ekspresivnih modaliteta, razli€itih (viSestrukih) inteligencija i sl.“ (Slunjski,
2011: 56). Odgojitelj ¢e na stru¢an nacin poticati razvoj djeteta u svim aspektima
njegova razvoja pa treba biti kompetentna osoba jer ¢e se suoCiti s brojnim pitanjima
koje donosi suvremeni odgoj i obrazovanje (prema Lepi¢nik Vodopivec i Hmelak,
2016. u Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017).

Kako bi dijete Sto bolje razvijalo vlastita znanja, sposobnosti i stavove potrebno mu je
pruziti okruzenje u kojem se moze Sto bolje i kreativnije izrazavati. Tijekom razdoblja
odgoja i obrazovanja prioritetni zadatak je prepoznavanje i razvoj predispozicija
svakog djeteta te pronalazenje sadrZaja, aktivnosti, didakti¢kih sredstava koji ¢e
pridonijeti napretku i razvoju djetetovih potencijala, postojecih ili novih. Kvalitetno
ozracje i kvalitetno kreiran prostor koji sadrzi poticaje i sredstva djecu usmjerava na

ucenje i snalazljivost. (Slunjski, 2001).

1.3.2. Vrednovanje u okviru predskolskog kurikuluma

U dokumentu Nacionalni kurikulum za rani i pred$kolski odgoj i obrazovanje® iz 2014.
godine navodi se da kvalitetnu odgojno-obrazovnu praksu i kurikulum vrti¢a izgraduju
djelatnici vrtica u skladu sa svojim profesionalnim znanjem i razumijevanjem vlastite
odgojno-obrazovne prakse te osobne motiviranosti za proces njezina unaprjedivanja;
te se temeljem razvoja vrijednosti, znanja i razumijevanja odgojitelja i djelatnika vrtica

paralelno razvija kurikulum.

Kurikulum je Sirok pojam na koji autori daju razliCita objasnjenja. Dok se neki slaZzu da

kurikulum podrazumijeva cjelovit tijek odgojno-obrazovnog procesa, te da taj pojam

® Dostupno na http://www.azoo.hr/images/strucni2015/Nacionalni-kurikulum-za-rani-i-predskolski-odgoj-i-
obrazovanje.pdf (18.5.2018.)
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oznacCava sljedeée sastavnice toga procesa: cilieve odgoja i obrazovanja, sadrzaje,
nastavne medije, metode, situacije i strategije te nacine evaluacije (Bratko, Ljubin i
Matijevi¢, 2000 u Slunjski, 2001). Matijevi¢ i suradnici (1999 u Slunjski, 2001)
kurikulum smatraju terminom koji obuhvaca preciznu i sustavnu ukupnost planiranog
odgoja i obrazovanja (cilj, zadace, sadrzaji, organiziranja, metode, mediji, strategije
ucenja i evaluacije u€enja), a temeljnu karakteristiku kurikuluma smatraju ,u¢enikovo
orijentirano u€enje“ precizno artikulirano; zato se svako planiranje i programiranje ne
moze nazvati kurikulumom. Mijatovi¢, Previsi¢ i Zuzul (2000) drze da se kurikulum
moze izjednaciti s definicijom nastavnog plana i programa. Kurikulum (tako i nastavni
plan i program) smatraju kao cjelovitu, sustavnu i ukupnu planiranost obrazovanja i
odgoja koja se odnosi na zadace, vrijeme te naputke o organizaciji i metodama rada
uz precizno odredenje S$to ucenici trebaju usvojiti na primjerenoj razini znanja i
umijeca (Slunjski, 2001). Osvr€uci se na prethodnu tvrdnju autora, autorica iskazuje
da nije primjereno unaprijed precizno odredivati Sto bi uCenici trebali usvojiti na
Lprimjerenoj razini znanja“ jer primjerena razina znanja i umijeca individualna je, a ne

opca kategorija, koja kod djece iste kronoloSke dobi moze biti vrlo razliCita.

Kada je rije€C o kognitivnom razvoju djeteta, neka umijecCa, vjeStine i sposobnosti
potrebno je svladati do odredene dobi, odnosno u odredenom razdoblju razvoja, tako
primjerice dijete u sedmoj godini pokazuje sposobnost logiCkog razmisljanja,
poprac¢eno mislima o opipljivim predmetima, ili pak, dijete do kraja Seste godine je
postupno sve manje usmjereno na pripisivanje krivnje prema koliCine Stete, vec¢ se

usmjerava prema moralnim nacelima (Rathus, 2000).

Kada govorimo o suvremenom shvacanju djeteta i organizaciji odgojno-obrazovnoga
procesa u vrtiu, u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoji i
obrazovanje, nailazimo da je vrti¢ mjesto cjelovitog razvoja, odgoja i u€enja djeteta
ako se u njemu (navodeéi samo neke od tvrdnji) potiCe ,samoiniciranje i
samoorganiziranje aktivnosti djece, osigurava prilike djeci da vlastite aktivnosti
razvijaju u smjeru koji je za njih svrhovit, djecu potiCe na samoprocjenu i preuzimanje
odgovornosti za svoje izbore i ponasanje “ (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje, 2014: 33). Vrtic je mjesto kvalitetnih odnosa, suradnje i
tolerancije ako se u njemu, izmedu ostalog, djecu potiCe na samoprocjenu, i
uspostavljanje uzro€no-posljedicne veze izmedu vlastitin izbora i ponasanja kao i

ponasanja ostalih sudionika u odgojno obrazovnom procesu“ (Nacionalni kurikulum
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za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014: 35). Vrti¢ se takoder smatra i
mjestom aktivnog sudjelovanja, demokracije i suodluCivanja djeteta. Ujedno se
navodi da se u vrticu djecu osposobljava za samoprocjenu i samodisciplinu. Na
temelju tvrdnji koje se nalaze u dokumentu, moZzemo uvidjeti koliko je samoprocjena,
samoevaluacija i samospoznaja bitha u predSkolskoj ustanovi. Kada se govori o
kurikulumu predSkole, on podrazumijeva ,kurikulum namijenjen odgojno-
obrazovnome radu s djecom koja nisu obuhvaéena nijednim oblikom redovnoga
programa vrti¢a, a u godini su prije polaska u Skolu“ (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014: 50). Godina prije polaska u Skolu je obvezna
godina predskolskog odgoja i obrazovanja za svu djecu u Republici Hrvatskoj.
Institucije predsSkolskog odgoja i obrazovanja vazne su za stjecanje djetetova
iskustva boravka u instituciji, kljuéne za stjecanje spoznajnih iskustava. Pa kurikulum
predskole djetetu za to treba osigurati prilike. ,Kurikulum predskole odrazava
vrijednosti, cilieve, nacela i polazista istaknuta u Nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje i sadrzi znacCajke kurikuluma vrtica“ (Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014: 50). Jedna od tvrdnji u
planiranju i oblikovanju kurikuluma predSkole je poticanje samoiniciranog ucenja
djece i osposobljavanje djece za planiranje i evaluaciju vlastitog u€enja te upravljanje

tim procesom.

Kurikulum temeljen na ishodima u€enja smatra se korisnim modelom u vrednovanju
sposobnosti, znanja i vjestina, isto tako smatra se i dobrim modelom u odredivanju
strategija radi lak$eg i u€inkovitijeg u€enja (prema Dikovi¢, Lordani¢ i Sinozi¢, 2015 u
Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017). Prema tim autorima ishodi uenja svakako prate
kognitivni razvoj djece i u€enika. U kurikulumskom (suvremenom) pristupu, prema
kojemu se odreduju ishodi ucenja, uCenje je proces za Kkoji je potrebna dobra
organizacija okoline u kojoj se uc¢enje odvija. Stoga je logi¢no njihovo odredivanje jer
¢e na taj nacin djeca dostizati zacrtane cilieve i tako napredovati prema

sposobnostima.

U dokumentu donesenom 2016. godine Prijedlog izmjena i dopuna Nacionalnog
kurikuluma ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja® kao cilj i namjenu predskole

navode raznolikost, te da ishode predskole nije pozeljno kruto normativno odrediti,

° Dostupno na http://www.kurikulum.hr/wp-content/uploads/2016/02/RIPO-18.2-PRAVI.pdf (27.6.2018.)
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nego ih je potebno iskazati u obliku Sirih oCekivanja. Neke od oc&ekivanja djetetovih
postignuc¢a nakon zavrSenog programa predskole, vezane uz kompetencije za u€enje
o ucenju, su: spremnost na preuzimanje rizika, samoiniciranje i saoorganiziranje
vlastitih aktivnosti te planiranje i vodenje aktivnosti projekta; sposobnost suoCavanja
S neuspjehom i prihvacanja da je vazan uloZen trud; procjenjivanje osobne
sposobnosti, napretka u procjeni osobnih postignuéa i postignuc¢a drugih;
vrednovanje elemenata vlastitin aktivnosti i postignu¢a u procesu ucenja. Neka od
oCekivanja djetetovih postignu¢a u podru¢ju komunikacijske kompetencije su:
oblikovanje vlastitih argumenata u govoru na autentiCan nacin uz postovanje
miSljenja drugih; s drugom djecom i odraslima reflektirati o svojim aktivhostima i
iskustvima, pruzanje smislene povratne informacije, razumijevanje i prihvacanje
povratne informacije drugih i sli€no. Kada se govori o kompetenciji aktivhog
gradanina od djeteta se oCekuje da: poznaje nacin donoSenja odluka i postovanja
pravila kroz prakticiranje demokraticnog zivljenja u ustanovi, sudjeluje u kreiranju
pravila i suradnje s vrSnjacima, razumije njihovo znacCenje i potrebu njihova
pridrzavanja; razumije da njegova osobna aktivnost i inicijativa utjeCe na oblikovanje

zajedniCkog zZivljenja u zajednici...

Na temelju oCekivanja navedenih u lzmjenama i dopunama Nacionalnog kurikuluma
ranog i pred$kolskog odgoja i obrazovanja (2016) moZze se uociti djetetov napredak u
pojedinim segmentima, kompetencijama. Osim napretka, moguce je uociti i slabiji
napredak u odnosu na ostatak djetetovih vrSnjaka, pa je moguée na isti poticajno
utjecati. Napredak i mogucnosti koje dijete postize u usporedbi s oCekivanjima koja
su navedena u dokumentu potrebno je pratiti. ,Osnovni oblici praéenja postignuca i
razvoja kompetencija djece u realizaciji kurikuluma predSkole sukladni su
dokumentiranju u planiranju, oblikovanju, provedbi, praéenju i vrednovanju
kurikuluma vrtica“ (Izmjene i dopune Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski

odgoj i obrazovanje, 2016: 9).

U Pravilniku o sadrzaju i trajanju programa predskole® kojega je donijelo
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta temeljem ¢l. 15. st. 5. Zakona o
predSkolskom odgoju i obrazovanju (»Narodne novine«, broj 10/1997., 107/2007. i

94/2013.) razvidno je da su djeca obavezna pohadati program predskole u godini

1% postupno na: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014 09 107 2081.html (27.6.2018.)
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prije polaska u Skolu, S§to potvrduje ¢&l. 1, st. 2, koji glasi: ,Program predskole je
obvezni program odgojno-obrazovnoga rada s djecom u godini dana prije polaska u
osnovnu Skoli i dio je sustava odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj“. Ovaj
stavak mozemo usporediti i sa ¢lankom 3. Zakona o osnovnom $kolstvu (prociscen
tekst)'* (»Narodne novine«, br. 69/03) koji obuhvaéa Zakon o osnovnom $kolstvu
(»Narodne novine, br. 59/90) te njegove izmjene i dopune objavljene u »Narodnim
novinamag, br. 26/93., 27/93., 7/96., 59/01. i 114/01. u kojima je naznaCeno vrijeme
njihova stupanja na snagu. Temeljem c¢lanka 3. Zakona o osnovnom skolstvu
(prociscen tekst), jasno se moze uvidjeti da je osnovnoskolstvo, ba$ kao i program
predskole, obavezno za svu djecu. U Clanku 48. Zakona o osnovnom $kolstvu
(prociscen tekst) iznosi se vaznost ocjenjivanja djece u osnovnoj Skoli. Takoder
navodi se kako se ucenici ocjenjuju iz svakog nastavnog predmeta i iz vladanja.
,<ocjene iz nastavnih predmeta utvrduju se broj¢ano. Ocjene iz vladanja utvrduju se
opisno.Napredovanje i razvoj u¢enika u osnovnom $Skolovanju prati se opisno. Nacin
ocjenjivanja i pra¢enja ucenika propisuje Ministarstvo® (Zakon o osnovnom $Skolstvu
(prociscen tekst), Odbor za zakonodavstvo hrvatskog sabora, Narodne novine, br.
69/03, ¢lanak 3.). Temeljem ovih ¢lanaka, jasno mozemo utvrditi vaznost obaveznog
pohadanja programa predskole kao i osnovnoskolskog programa, no isto tako
moZemo uociti da se djeca u osnovnoskolskom obrazovanju obavezno ocjenjuju, bilo
to broj¢no ili opisno. Obzirom da se program predskole temelji na razvoju klju¢nih
kompetencija, osobnih potencijala i cjelovitom razvoju djeteta, a ne sadrzi predmetnu
nastavu, nemoguce je ocjenjivati dijete brojéanim ocjenama iz pojedinih predmeta.
No, djecu je moguce ocjenjivati temeljem djetetova vladanja u predskolskoj ustanovi,

opisnim ocjenama, kako se to provodi i u osnovnoskolskoj ustanovi.

U ovim se Clancima javlja pojam ,ocjenjivanje“ koji se definira kao ,pridavanje
brojCane ili opisne vrijednosti rezultatima prac¢enja i provjeravanja u€enikovog rada
prema sastavnicama ocjenjivanja svakoga nastavnoga predmeta“ (»Narodne
novine«, broj 87/08., 86/09., 92/10. i 105/10. - ispr.). Ocjenjivanje je jedna od
sastavnica pojma ,vrednovanje‘. Sto znadi da obavezno ocjenjivanje djece u
osnovnoj Skoli, znaCi i obavezno vrednovanje djetetovih postignu¢a. Vrednovanje

postignu¢a djece u programu predskole, omogudilo bi djetetu uvid u pojam

" Dostupno na: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014 09 107 2081.html| (27.6.2018.)
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vrednovanja i provodenje istog, koje je, kako se navodi u prethodnom tekstu,

obavezna sastavnica osnovnoskolskog obrazovanja.
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2. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

2.1. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je ispitati miljenje studentica i odgoijiteljica® o moguénosti

vrednovanja djece u predskolskom razdoblju.
2.2. Problemi

1. Pretpostavljamo da su studentice studija predSkolskog odgoja, u tijeku
pripreme za posao odgojitelja, upoznate s trenutno novijim spoznajama i
misljenjima autora o vrednovanju djece prije Skole. Takoder, pretpostavlja se
da su one u veéoj mjeri za provodenje vrednovanja u predskolskoj ustanovi.

2. Pretpostavljamo da su odgojiteljice u manjoj mjeri za provodenje vrednovanja
tako male djece jer se svakodnevno susre¢u s razliCitim sposobnostima
pojedinog djeteta te uoCavaju da je vrednovanje nemoguce provesti kod djece

u predskolskoj dobi.
2.3. Uzorak

U istraZivanju je sudjelovalo 57 sudionica®. Od toga broja 32 studentice, 1 student
treCe godine stru¢nog studija predSkolskog odgoja i 24 odgojiteljice mjeSovitih
skupina u djec€jem vrticu, a Sto od ukupnog postotka Cini 57,9% studentica i 42,1%

odgoijiteljica.
2.4. Instrument

Za potrebe ovoga istrazivanja konstruiran je poseban Anketni upitnik o vrednovanju
postignu¢a djece. Upitnik se sastoji od uvodnog dijela i 20 tvrdnji. O pojmu
,wrednovanja“ ¢esto se donose zaklju¢ci bez upoznavanja sa samim pojmom, stoga
anketni listi¢ sadrzi uvod zbog specifiCnosti teme, ali i zbog upuéivanja sudionika u
sam pojam ,vrednovanja“. U uvodu se nalaze stavovi i razmisljanja pojedinih autora o

pojmovima vrednovanja, ishoda ucCenja i kompetencija. Time smo Zzeljeli pomoci

2 Obzirom na to da u ispitivanju nije sudjelovao ni jedan odgojitelj, u empirijskom dijelu ovoga rada navodi se
samo Zenski rod.

3 0d 57 sudionika koji su sudjelovali u glavnoj fazi istrazivanja, 24 su odgojiteljice i 33 studenta (od &ega vecinu

¢ine studentice, ¢ak 32 studentice i samo jedan student) stoga se u empirijskom dijelu ovoga rada navodi samo

Zenski rod.
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sudionicima u istrazivanju u iznoSenju svojega misljenja o vrednovanju djece u

predskolskoj ustanovi. Tekst u uvodu Anketnog upitnika bio je sljedeci:

,Tijekom odgoja i obrazovanja dijete stjeCe kljuéne kompetencije, razvija se i stvara
stavove i uvjerenja. UceCi primjerom, u€eCi u svakodnevnim situacijama i uceci
izravhom porukom, dijete razvija stavove i uvjerenja. Jedna od kljucnih zadaca
kompetencije ,nauditi uciti“ je primjena znanja i vjestina u razli€itim kontekstima — kod
kuce, na poslu, u obrazovanju...(Tatkovi¢ i Moc€ini¢, 2012) Kljuénu ulogu u odgoju i
obrazovanju imaju odgojitelji i ucitelji. U svom radu Juri¢ (2015) tvrdi da tijekom
procesa odgoja i obrazovanja dijete stjeCe razliCite ishode odgojnosti, obrazovnosti i
kompetencija. Bitna odrednica ishoda odgojnosti jest stupanj u€enikove osobnosti i
karaktera, odnosno slozene strukture osobina i ponaSanja, koja utjeCe na njegovo
zauzimanje pravilnih stavova u zivotnim situacijama, na optimizam u Skolskom
postignucu i promatranju svijeta oko sebe, na prevladavanje poteSkoca te na njegov
pozitivan proces odrastanja i sazrijevanja. U kompetencije kvalitetnog uditelja i
odgoijitelja Cesto se ubraja sposobnost samovrednovanja vlastitih postignu¢a kao i
evaluacije ishoda uc€enja kod djece (Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012) . Postavlja se pitanje
moze li dijete uvidjeti svoj napredak i moguée greske bez vrednovanja. Te kako
vrednovanje djece olakSava odgojiteljevo pracenje pojedinog djeteta i njegovog
razvoja. lako postoje razliCiti stavovi o vrednovanju djece medu suvremenim
autorima, sve CeScCe pitanje je moze li se vrednovanje djece uvesti u predskolsku
ustanovu te kako bi to utjecalo na pracenje djetetova razvoja odgoijiteljima, stru¢nim
suradnicima i roditeljima, bi li dijete trebalo biti upoznato da ga se vrednuje i moze li
se putem vrednovanja u predskolskoj ustanovi olakSati djetetov odlazak u Skolu, te
kako putem rezultata vrednovanja tijekom pohadanja predskolske ustavnove, bududi

djetetov nastavnik moze dobiti bolji uvid u informacije o djetetu i njegovu razvoju.,

Tvrdnje su u upitniku podijeljene u tri kategorije djetetova razvoja (kognitivho
podrucje, psihomotorno podrucje i afektivno podrudje), radi lakSeg postupka obrade
podataka. NajvecCi broj tvrdnji, 14, vezane su uz podruc€je kognitivnhog razvoja
(intelektualna sposobnost, znanje ili misljenje); 4 tvrdnje iz podru¢ja psihomotornog
ponasanja (fiziCke vjestine ili ono Sto osoba moZze Ciniti) i 2 tvrdnje iz podrucja
afektivnog razvoja (osjecaji, odnosi i stavovi). Primjeri tvrdnje vezane uz kognitivho
podrucje je ,Ocjenjivanje i vrednovanje dovodi do prihvacanja boljih i loSijih rezultata

u pojedinom podrucju stjecanja znanja“ ili ,Vrednovanje djece u predskolskoj
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ustanovi omogucéava odgojitelju biljezenje napretka djeteta, radi to¢noga informiranja
roditelja, skrbnika, drugih stru€njaka i suradnika®“. Primjer tvrdnje vezane uz podrucje
psihomotornog ponas$anja je: ,Vrednovanje sluZi isklju€ivo da bi roditelji dobili uvid u
razvoj djetetovih mogucnosti i postignuéa®“. Te primjer tvrdnje vezan uz afektivho
podrucje jest ,Pomocéu vrednovanja dijete osvjeScuje novo naucena znanja“. Sve su
tvrdnje ponudene u Likertovim skalama od 5 stupnjeva gdje su sudionici u
stupnjevima od 1 do 5 prikazali slaganje ili neslaganje s tvrdnjama (1 = ,izrazito
malo“, 2 = ,malo®, 3 = ,osrednje®, 4 = ,mnogo”“i 5 = ,vrlo mnogo®). Skale sadrze maniji
broj pitanja vezanih uz kompetencije i veci broj pitanja vezanih uz pojam vrednovanja
postignuca djece. Anketni upitnik ispunile su studentice tre¢e godine stru¢nog studija
predskolskog odgoja Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti Sveucilista Jurja

Dobrile u Puli i odgoijiteljice djecjeg vrtica ,,Olga Ban® u Pazinu.

2.5. Rezultati i rasprava

2.5.1. Misljenje studenata i odgojitelja o vrednovanju djece kroz razli€ita
podrucja

Procjene studentica i odgojiteljica krecu se u rasponu od 1.96 (M = 1.96; SD = 1.10)

do 4.61 (M =4.61; SD = 0.53) Sto znaci da su obuhvacéene skalne ocjene, od 2 do 5.

Dobiveni podaci ukazuju na to da se s pojedinim tvrdnjama slazu ,malo“ (M = 1.96;

SD =1.10) dok se s nekim tvrdnjama slazu ,vrlo mnogo“ (M = 4.61; SD = 0.53).

Rezultati procjena o vrednovanju postignuéa djece u kognitivnom podrucju razvoja
djeteta variraju u rasponu od M = 1.96 do M = 4.58, §to znaci da su obuhvacene
skalne ocjene od 2 do 5. ,U vrednovanju predskolske djece potrebno je Koristiti
brojéane ocjene®, tvrdnja je koja je u kognitivnom podrucju ocijenjena najnizom
srednjom vrijednos$c¢u (M = 1.96; SD = 1.10). Moze se primijetiti da su, bez obzira na
najnizu vrijednost tvrdnje, u ocjenjivanju iste koristene skalne ocjene, od minimalne 1
do maksimalne 5. Kod studentica je pak, minimalna ocjena za navedenu tvrdnju 1,
dok je maksimalna ocjena navedene tvrdnje 4; a kod odgojiteljica su koriStene sve
ocjene. U podrucju kognitivnog razvoja djeteta tvrdnja ocijenjena najviSom
vrijednosScu je tvrdnja ,Svako dijete u€i na drukcije nacine, pa je i u€enje u svakom
vrticu drugacije.“ (M = 4.58; SD = 0.65). U procjeni tvrdnje ispitanice su Koristile
najnizu ocjenu 2, dok je najvisa koriStena ocjena 5. NajviSa ocjena je ujedno i ocjena
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koja se najCeSce pojavljivala u odgovorima, $to nam dokazuje srednja vrijednost

tvrdnje.

Kada govorimo o podrucju psihomotornog ponasanja djece u predskolskoj dobi,
rezultati procjena o vrednovanju postignuca djece variraju u rasponu od najnizeg M =
3.40 (SD = 1.27) do najviSeg M = 4.61 (SD = 0.53). Temeljem ovih procjena, moze
se zakljuCiti da se vrednovanje predskolske djece moZzZe najkvalitetnije provoditi
upravo na podru¢ju psihomotornog ponaSanja djece predskolske dobi. Najboljim
rezultatom ocjenjena je tvrdnja: ,Dijete primjenjuje znanja i razumijevanja koja nauci
kod kucée, svakodnevno ili u odgojno-obrazovnoj ustanovi, u¢eci nesvjesno“ (M =
4.61; SD = 0.53). Tvrdnja ,Vrednovanje sluZi iskljuivo da bi roditelji dobili uvid u
razvoj djetetovih mogucnosti i postignué¢a“ ocjenjena je najniZzim ocjenama u podrucju

psihomotornog ponasanja djece predskolske dobi (M = 3.40; SD = 1.27).

Na afektivno podrucje djeteta predskolske dobi odnose se dvije tvrdnje u Anketnom
upitniku, tvrdnja ,Pomocéu vrednovanja dijete osvjeS¢éuje nau€ena znanja“ i tvrdnja
,Pomocu vrednovanja dijete se ponosi novonau¢enim znanjima“. Za tvrdnju ,Pomocu
vrednovanja dijete osvjeScuje naucena znanja“ dobivene su ocjene u rasponu od 2
do 5 (M = 3.58; SD = 0.80), dok su za tvrdnju ,Pomocu vrednovanja dijete se ponosi
novonaucenim znanjima“, takoder, dobivene ocjene u rasponu od 2 do 5, samo je
dobivena vrijednost ve¢a M = 4.09 (SD = 0.76). Dobiveni rezultati dovode do
zakljuCka da se dijete predskolske dobi, prema misljenju odgojiteljica i studentica,
moZe ponositi steCenim znanjima, pa se moze pretpostaviti da se i djetetova

postignu¢a mogu vrednovati.

2.5.2. Misljenje studenata o vrednovanju djece

Vezano uz prvi problem istraZivanja, provjerili smo pretpostavku da su studentice
treCe godine studija predSkolskog odgoja, u tijeku pripreme za posao odgojitelja,
upoznate s trenutno novijim spoznajama o vrednovanju djece opcenito, te
pretpostavku da su u veéoj mjeri za provodenje vrednovanja u predskolskoj ustanovi.
Tvrdnja ,U vrednovanju predskolske djece potrebno je Koristiti broj€éane ocjene*
dobila je nisku srednju vrijednost, Cak M = 1.84 (M = 1.84; SD = 0.93), Sto dokazuje

da se prema procjeni studentica treCe godine stru¢nog studija predskolskog odgoja,
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vrednovanje ne bi smjelo Koristiti ili bi se pak trebalo koristiti u izrazito maloj mjeri.
Koristeni stupnjevi u stupnjevanju skala variraju od 1 do 4, a samo su dvije studentice
stupnjevale navedenu tvrdnju sa stupnjem slaganja ,mnogo“, od ukupno 33
studentice. Prema procjeni studentica, najbolje ocijenjena tvrdnja jest tvrdnja , Dijete
primjenjuje znanja i razumijevanja koja nauci kod kuce, svakodnevni ili u odgojno-
obrazovnoj ustanovi, C€esto ucfeci nesvjesno®. Na tvrdnju su odgovor dale 33
studentice, a koriSteni stupnjevi variraju samo izmedu slaganja ,mnogo“ i ,vrlo
mnogo“ (M = 4.79; SD = 0.42). Prosjecni stupanj, odnosno ocjena, vezana uz
stupnjevanje studentica na navedenu temu ,Vrednovanje postignuéa djece” jest M =
3.76 (SD = 1.17). Sto znadi da se studentice osrednje i mnogo slazu s moguénoséu

vrednovanja u predskolskim ustanovama (Tablica 1.).

Tablica 1: Rang lista o misljenju studentica o vrednovanju

Rang Tvrdnja M SD

Dijete primjenjuje znanja i razumjevanja koja
1. nauci kod kuée, svakodnevno ili u odgojno- 4,79 0,42
obrazovnoj ustanovi, ¢esto u€eci nesvjesno

Svako dijete uci na drukcije nacine, pa jei

X Y - 4,64 0,74
ucenje u svakom vrti¢u drugadije

Vrednovanje djece u predskolskoj ustanovi
omogucava odgojitelju biliezenje napretka
djeteta radi to€noga informiranja roditelja,
skrbnika, drugih stru€njaka i suradnika

4,48 0,62

Za svaku je razvojnu dob potrebno koristiti

razli¢itu skalu vrednovanja 4,33 0,65

Dijete predSkolske dobi moZe razvijati

kompetenciju "uciti kako uciti" 4,30 0.64

Pomocéu vrednovanja dijete se ponosi

bt 2 4,06 0,83
novonaucenim znanjima

Vrednovanje sluZzi kako bi struéni suradnici dobili

uvid u razvoj djetetovih moguénosti i postignuca 4,03 0,64

Vrednovanje postignuc¢a djece u predskolskoj
ustanovi uvelike olakSava situaciju nastavnika
pri dolasku djece u sustav osnovno$kolskog
obrazovanja

3,88 0,99
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Ocjenjivanje i vrednovanje dovodi do
9. prihvaéanja boljih i loSijih rezultata u pojedinom 3,85 0,76
podrucju stjecanja znanja

Vrednovanjem predSkolske djece u vrticu
10. omogucéava se pracenje razli€itih pristupa 3,82 0,77
odgojitelja prema djeci

Uvodedi vrednovanje postignuca djece u
predskolsku ustanovu dijtete se privikava na
nacin evaluacije u osnovnoskolskoj ustanovi pri
¢emu lak3e prihvaca isto

11. 3,79 0,82

Moguce je vrednovati i djecu mlade dobne

12. skupine

3,76 1,17

Pomoc¢u vrednovanja , dijete zna oko kojih se

13. C L "
znanja i vjeStina mora viSe potruditi

3,73 0,84

Djecu je moguce vrednovanti ovisno o njihovoj

141 dobi

3,73 0,84

U vrednovanju pred$kolske djece potrebno je

15. koristiti opisne ocjene

3,61 1,30

Pomocu vrednovanja dijete osvjeSc¢uje naucena

16. .
znanja

3,55 0,75

Vrednovanje sluzi iskljucivo da bi roditelji dobili

1. uvid u razvoj djetetovih moguénosti i postignuc¢a

3,45 1,20

Djeca moraju znati da se vrednuju njihova

18. : .
postignuca

3,42 1,35

Vrednovati se mogu samo djeca u godini prije

19. polaska u Skolu

2,12 1,19

U vrednovanju predSkolske djece potrebno je

20. koristiti broj€ane ocjene

1,84 0,93

2.5.3. Misljenje odgojitelja o vrednovanju djece

Kada govorimo o drugom problemu istraZivanja, odlucili smo provijeriti pretpostavku
da su odgojiteljice u manjoj mjeri za provodenje vrednovanja predskolske djece jer se

svakodnevno susrecu s razli€itim sposobnostima pojedinog djeteta te uocavaju da je
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vrednovanje na jednoj skupini djece nemoguée provesti. Rezultati istrazivanja
pokazali su kako je najbolje ocjenjena tvrdnja ,Svako dijete uci na drukcije nacine,
pa je i ucenje u svakom vrticu drugacije®, koja je po procjeni odgoijiteljica ocijenjena
stupnjevima ,mnogo” i ,izrazito mnogo“ (M = 4.50; SD = 0.51). Najslabije ocjenjena
tvrdnja je: ,U vrednovanju predskolske djece potrebno je koristiti broj¢ane ocjene®, a
srednja vrijednost te tvrdnje iznosi 2.13 (M = 2.13; SD = 1.30). ZacCudujuce je kako je
srednja vrijednost najniZze ocijenjene tvrdnje veéa kod odgojiteljica, nego kod
studentica, iako se ne moze reci da se misSljenja ne podudaraju (odgojiteljice: M =

2.13; studentice: M = 1.84). Prema misljenju odgojiteljica tvrdnja ,Vrednovanje

postignuc¢a djece” (M = 3.45) ukazuje da se odgojiteljice manje slazu s moguénoscéu
vrednovanja u predSkolskim ustanovama u odnosu na studentice (M = 3.75) , kao $to

je i oCekivano.

Tablica 2: Rang lista o misljenju odgojiteljica o vrednovanju

Rang Tvrdnja M SD

Svako dijete uci na drukgcije nacine, pa je i

ucenje u svakom vrti¢u drugacije 4,50 051

Dijete primjenjuje znanja i razumjevanja koja
2 nauci kod kuée, svakodnevno ili u odgojno- 4,38 0,58
obrazovnoj ustavnovi, Cesto u€eéi nesvjesno

Pomocu vrednovanja dijete se ponosi

3 . o 4,13 0,68
novonaucenim znanjima

4 Pochg \{revd_novanja, d.uvete zna qk_o kojih se 3.96 1,00
znanja i vjeStina mora viSe potruditi

5 Dijete predgkqllslf_e_ dobi mtazi razvijati 388 074
kompetenciju "uciti kako ugiti

6 DJe(_:u je moguce vrednovati ovisno o njihovoj 3.87 0.97
dobi
Vrednovanje djece u predskolskoj ustanovi
omogucava odgojitelju biljezenje napretka

7 : o ; e e 3,75 0,85
djeteta radi to¢noga informiranja roditelja,
skrbnika, drugih struénjaka i suradnika
Vrednovanje sluzi kako bi stru¢ni suradnici

8 dobili uvid u razvoj djetetovih moguénosti i 3,70 1,29

postignuca
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Pomocu vrednovanja dijete osvjeSéuje naucena

X 3,63 0,88
znanja

Za svaku je razvojnu dob potrebno koristiti

10 razli¢itu skalu vrednovanja

3,54 1,28

Ocjenjivanje i vrednovanje dovodi do
11 prihvanjac¢anja boljih i loSijih rezultata u 3,46 0,83
pojedinom podrucju stjecanja znanja

Vrednovanje sluzi isklju€ivo da bi roditelji dobili

12 uvid u razvoj djetetovih moguénosti i postignuca 3,33 137

13 Moggce je vrednovati i djecu mlade dobne 3.29 1,08
skupine

14 ] v_re;l_nov_anju pr_edskolske djece potrebno je 317 1,56
koristiti opisne ocjene

15 Djec_a moraju znati da se vrednuju njihova 317 0,08
postignuca
Vrednovanje postignuca djece u predskolskoj

16 u;tanow uve[lke olak$ava situaciju rJastavmka 313 112
pri dolasku djece u sustav osnovno$kolskog
obrazovanja
Uvodedi vrednovanje postignuc¢a djece u

17 predskolsku ustanovu dijete se privikava na 3.08 003

nacin evaluacije u osnovnoskolskoj ustanovi,
pri Cemu, lakSe prihvaca isto

Vrednovanjem predSkolske djece u vrtiéu,
18 omogucava se pracenje razli€itih pristupa 2,61 1,27
odgojitelja prema djeci

Vrednovati se mogu samo djeca u godini prije

19 polaska u Skolu

2,33 1,13

U vrednovanju predSkolske djece potrebno je

20 koristiti broja¢ane ocjene

2,13 1,30

2.5.4. Misljenje odgojiteljica i studentica o vrednovanju djece

Tvrdnja ,Dijete predsSkolske dobi mozZe razvijati kompetenciju uciti kako uciti*
ocjenjena je u rasponu stupnjevima od ,malo“ (2) do ,vrlo mnogo® (5). Rezultat
tvrdnje (M = 4.12; SD = 0.70) potvrduje da se sudionici ,mnogo“ slazu s navedenom

tvrdnjom. U rezultatima Anketnog upitnika kod studentica, kao odgovori na ovu
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tvrdnju, rezultati slaganja s tvrdnjom variraju od ,osrednje“ do ,vrlo mnogo®, a
dobiveni rezultat misljenja studentica je dosta visok (M = 4.30; SD = 0.64).
Odgoijiteljice su navedenu tvrdnju ocijenile s 3.86 (M = 3.86; SD = 0.75) Cime je
tvrdnja dostigla peto mjesto na rang listi po najvise ocijenjenim tvrdnjama. Cepi¢ i
Pozegalj (2015) navode kako je razumno tvrditi da je vrti¢, kao i sve drustvene
organizacije, nepredvidiv i slozen druStveni organizam Ciji razvoj ovisi o slozenom
sustavu prilagodbe koji se temelji na upravljanju znanjem i u€enjem. Jacobs i
Crowley (2007, prema Jur€evi¢-Lozanci¢, 2011) tvrde kako je poznato da djeca
stvaraju glediSta o uc€enju vrlo rano u Zzivotu, te da pozitivna iskustva s uCenjem
pokuSavaju nastaviti, dok negativha nastoje izbje¢i. Prema novijoj literaturi
kompetencija ,nauciti uciti umijeée je ucinkovitog raspolaganja vlastitim vremenom i
rieSavanje problema. Kompetencija sadrzi stjecanje, procesuiranje, similiranje i
ocjenjivanje znanja te primjenu novoga znanja u razliitim komponentama: kod kuce,
na poslu, u obrazovanju...(Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012). Autorice navode i kako kljuéne
kompetencije treba razviti do kraja obaveznoga obrazovanja, jer su one temelj za
daljnje ucenje kao i dio cjelozivotnoga ucenja. U prethodnim reCenicama navodi se
pojam ,novonauceno znanje“ koje djeca primjenjuju u razli€itim komponentama, bilo
to u€enje u odgojno-obrazovnoj ustanovi, nesvjesno ucenje, ucenje oponasanjem,
uCenje promatranjem i slicno, te snalaZenje u svakodnevnim sitacijama. To nam
moze pomoci u objasnjenju da i odgojiteljice i studentice, prema nasem istrazivanju,

vjeruju u razvijanje kompetencije uciti kako uciti ve¢ u predskolskom razdoblju.

Tvrdnje ,Pomocu vrednovanja dijete osvjeSCuje nauCena znanja“ i ,Pomocu
vrednovanja dijete se ponosi novonaucenim znanjima“ vezane su uz novonaucena
znanja. Rezultati tvrdnje ,Pomoc¢u vrednovanja dijete osvjeS¢éuje naucena znanja“
variraju u rasponu od ,malo“ do ,zrazito mnogo“. Misljenje odgojiteljica ne
podudaraju se u odnosu na misljenja studentica i dobiveni razultati pokazuju vece
slaganje odgojiteljica uz navedenu tvrdnju, nego studentica (odgojiteljice: M = 3.63;
SD = 0.88; studentice: M = 3.55; SD = 0.75). Rezultat tvrdnje ,Pomocu vrednovanja
dijete se ponosi novonau¢enim znanjima“ dostigao je visoku vrijednost, ¢ak 4.09 (M =
4.09; SD = 0.76). Studentice procjenjuju to¢nost navedene tvrdnje koriStenjem
stupnjeva ,mnogo“ i ,vrlo mnogo®, dok odgojiteljice koriste i stupanj ,osrednje®. O
novnonaucenim znanjima i u€enju opcenito, mnogo pronalazimo u literaturi, tako

autorica Jur€evi¢-Lozanci¢ (2011) u svom radu navodi da dijete posjeduje potencijal,
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znatiZelju, otvorenost i Zelju da suraduje s drugim ljudima, vrénjacima ili odraslima, te
da komunicira. Djetetovi potencijali ponajprije se ostvaruju u skupnom kontekstu, a
zatim sudjelujuci i participirajucu u zajednickim aktivnostim, dijete postupno shvaca
da se i drukd&ija misljenja temelje na valjanim razlozima te da su i razmisljanja drugih

osoba temelj za prosudivanje suprotnih gledista.

Rezultati tvrdnje ,Ocjenjivanje i vrednovanje dovode do prihvacanja boljih i losijih
rezultata u pojedinom podrucju stjecanja znanja“ doveli su do vrijednosti M = 3.68;
SD = 0.80. Studentice se u vecéoj mjeri slazu s navedenom tvrdnjom, pa procjena
prema misljenju studentica iznosi 3.85 (M = 3.85; SD = 0.75). Obradom podataka
dosli smo do rezultata da procjena navedene tvrdnje, prema misljenju odgoijiteljica,
iznosi 3.46 (M = 3.46; SD = 0.83).

NajviSa rangirana tvrdnja, prema misljenju ispitanica, je tvrdnja ,Dijete primjenjuje
znanja i razumijevanja koja nauci kod kuce, svakodnevno ili u odgojno-obrazovnoj
ustanovi, Cesto uceéi nesvjeno“ (M = 4.61; SD =0.53). Za ocjenjivanje tvrdnje,
ispitanice su Kkoristile stupnjeve slaganja ,osrednje“, ,mnogo“ i ,vrlo mnogo®“.
Studentice se s navedenom tvrdnjom slazu vise nego odgojiteljice, pa je tako, prema
obradi podataka procjena misljenja studentica M = 4.79 (SD = 0.42), dok je prema
misljenju odgojiteljica procjenjena vrijednost M = 4.37 (SD = 0.58). Djetetovo
nesvjesno ucenje mozemo povezati s igrom. Igrajuci se, dijete uci, a to istiCe i
autorica Duran (2003, prema JurCevi¢-Lozanci¢, 2011). Navodi kako se u igri
prelamaju mnoge funkcije, u njoj se spontano, dobrovoljno, autoteli¢no, bez osjecaja
neuspjeha isprobavaju razliCite moguénosti. Isprobavanjem razlictih moguénosti,
djeca se postavljaju u razlictite uloge i situacije, i pritom nesvjesno uce o svijetu i
situacijama s kojima se svakodnevno susrecu. ,Pomoc¢u vrednovanja, dijete zna oko
kojih se znanja i vjeStina mora viSe potruditi, po procjeni ispitanica, tvrdnja je Cija
procijena iznosi 3.82 (M = 3.82; SD = 0.91). Rezulat prema procjeni studentica iznosi
3.73 (M = 3.73; SD = 0,84) dok prema procjeni odgoijiteljica iznosi 3.96 (M = 3.96; SD
= 1.00) Sto se moze tumaciti da ispitanice imaju slicno misljenje o motivaciji

vrednovanja djece te dobi.

~ovako dijete uci na drukdije nacine, pa je i u€enje u svakom vrti¢u drugacije” tvrdnja
je koja je, prema procjeni ispitanica, dostigla vrlo visoku vrijednost, Cak M = 4.58 (SD

= 0.65). U odgovorima variraju stupnjevi slaganja od ,malo“ do ,vrlo mnogo“. Prema
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procjeni odgovora odgojiteljica, ova je tvrdnja najviSa rangirana, a koriStene ocjene,
odnosno stupanj slaganja, varira samo izmedu ,mnogo“ i ,vrlo mnogo“. Procjena
odgoijiteljica iznosi M = 4.50 (SD = 0.51). Procjena studentica, iznosi M = 4.64 (SD =
0.74). Bouillet (2011) u svom radu govori upravo o razli¢itim nacinima na koja djeca
uce, te o pristupu odgojitelja. Navodi da se odgoijitelji suoCavaju s razli€itim izazovima
jer moraju provoditi i realizirati programe koji ¢e odgovarati najrazli€itijim potrebama
djece. Istodobno napominje kako se od odgojitelja oCekuje da osiguraju dokaze
uCinkovitosti i kvalitete programa koji provode. Velika je odgovornost stavljena pred
odgojitelje, obezbjedivanje velikog broja poticaja potrebnih za razvoj pojedinih
sposobnosti poput kreativnosti, donoSenja zaklju€aka i rjeSavanje problema, samo je
jedna od zadaca s kojima se odgoijitelj susree. Stvaranje poticajnog okruzenja,
razvijanje socijalnih vjesStina u skupini, poticaji prilagodeni razliCitim dobnim
skupinama, pruzanje osjecaja ljubavi i pripadnosti uloge su kojima se odgojitelji
moraju posebno posvetiti.

,Djecu je moguce vrednovati ovisno o njihovoj dobi tvrdnja je koja je prema procjeni
ispitanica, iznosi vrijednost M = 3.79 (SD = 0.88). Studentice su se koristile ocjenama
od ,malo“ do ,vrlo mnogo®, dok su u procjeni odgoijiteljice koristile i stupanj ,vrlo
malo“. Procjena studentica iznosi M = 3.73 (SD = 0.84), dok procjena odgojiteljica
iznosi M = 3.87 (SD = 0.97).

MoZemo uociti da se prema procjeni ispitanice slazu s tvrdnjom ,Za svaku je razvojnu
dob potrebno Koristiti razliCitu skalu vrednovanja“. Slaganje dokazuje visoki rezultat
(M = 4.00; SD = 1.04), iako su za istu tvrdnju koriStene sve ocjene slaganja, ,vrlo
malo“ pa sve do ,vrlo mnogo“. Studentice su koristile ocjene od ,osrednje” do ,vrlo
mnogo®, dok su odgoijiteljice koristile sve ocjene (stupnjeve). Slunjski (2015) govori o
napustanju uvjerenja da sva djeca odredene kronoloSke dobi u€e na jednak nacin, da
imaju jednake interese te da su im razvojne mogucnosti iste.

Tvrdnja ,Vrednovati se mogu samo djeca u godini pred polazak u Skolu“ prema
procjeni ispitanica dostigla je niski rezultat (M = 2.21; SD = 1.16). | odgojiteljice i
studentice smatraju da se vrednovati mogu djeca u svim razdobljima (studentice: M =
2.12; odgoijiteljice: M = 2.33).

Tvrdnja koja je u suprotnosti s prethodnom glasi ,Vrednovati se mogu djeca mlade
dobne skupine®. Ispitanice iskazuju veée slaganje uz ovu tvrdnju nego uz prethodnu
(M = 3.57; SD = 1.15), odnosno smatraju da se osrednje moze vrednovati djecu

mlade dobne skupine.
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U rang tablicama (Tablice 1. i 2.) uoavamo da se na samom dnu nalazi tvrdnja ,U
vrednovanju predskolske djece potrebno je koristiti brojcane ocjene®. Ta je tvrdnja,
prema procjeni ispitanica, dostigla nisku vrijednost, M = 1.97 (SD = 1.10). Prema
procjeni studentica, vrijednost ove tvrdnje iznosi M =1.84 (SD = 0.93), odgojiteljice
pak, procjenom njihovih odgovora, dolaze do vrijednosti M = 2.13 (SD = 1.30).
Tvrdnja ,U vrednovanju predskolske djece potrebno je koristiti opisne ocjene® od
strane ispitanica procijenjena je osrednje (M = 3.42; SD = 1.42). Odgojiteljice su
tvrdnju ocijenile nizom srednjom vrijedno$¢u od studentica, no napomenimo da je
srednja ocjena, i studentica i odgojiteljica ,osrednja“ (studentice: M = 3.60; SD =
1.30; odgojiteljice: M = 3.17; SD = 1.55). lako je tvrdnja ,U vrednovanju predskolske
djece potrebno je Koristiti opisne ocjene“ dostigla znatno veci rezultat nego tvrdnja ,U
vrednovanju predSkolske djece potrebno je Koristiti brojéane ocjene®, mnogi se
suvremeni autori ne bi slozili s havedenim tvrdnjama. Slunjski (2015) u svom dijelu
navodi mogucnost odustajanja od ideje da se najefikasniji oblik uCenja djeteta
osigurava izravnom poukom, da se procesom u€enja moze izvana upravljati te da se
njihovi ishodi mogu i trebaju eksplicitno i unificirano odrediti i mjeriti. Takoder navodi
da se proces ucenja ne odvija linearno.

Tvrdnje ,Vrednovanje sluzi isklju€ivo da bi roditelji dobili uvid u razvoj djetetovih
mogucnosti i postignu¢a“ i ,Vrednovanje sluzi kako bi stru¢ni suradnici dobili uvid u
razvoj djetetovih moguénosti i postignu¢a“ odnose se na vrednovanje kao uvid u
razvoj djetetovih moguénosti. Srednja vrijednost tvrdnje ,Vrednovanje sluzi isklju€ivo
da bi roditelji dobili uvid u razvoj djetetovih moguénosti i postignu¢a“ iznosi M = 3.40
(SD = 1.27). Pretpostavka je da na misljenje ispitanica utjeCe rije€ ,isklju€ivo“ koja se
nalazi u tvrdnji. To dokazuje veca srednja vrijednost tvrdnje ,Vrednovanje sluzi kako
bi strucni suradnici dobili uvid u razvoj djetetovih mogucnosti i postignuca®, koja
iznosi M = 3.90 (SD = 0.97). Studentice se u vecoj mjeri slazu s navedenom tvrdnjom
nego odgoijiteljice (studentice: M = 4.03; SD = 0.64; odgojiteljice: M = 3.70; SD =
1.30).

Vezana uz saznanje djeteta o vrednovanju postignuca jest tvrdnja ,Djeca moraju
znati da se vrednuju njihova postignuc¢a®“. Prema procjeni ispitanica, vrijednost
navedene tvrdnje iznosi M = 3.32 (SD = 1.21).

Iduée dvije tvrdnje vezane su uz osnovno$kolsko obrazovanje, odnosno povezanost
izmedu nacina rada u predskolskoj ustanovi, nasuprot na€inu rada osnovnoskolske

ustanove. PokusSali smo saznati na koji nacin povezati razli€ite naCine rada u dvijema
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ustanovama, te kako djetetu olakSati razumijevanje pojma evaluacije s kojim se
susrece pri polasku u osnovnu $Skolu. ,Vrednovanje postignuca djece u predskolskoj
ustanovi uvelike okakSava situaciju ucitelju pri dolasku djece u sustav
osnovno$kolskog obrazovanja“ prva je tvrdnja koja sadrzi povezanost medu
ustanovama. Prema miSljenju ispitanica vrednovanje u predSkolskoj ustanovi
osrednje olakSava situaciju ucitelju pri dolasku djece u sustav osnovnoskolskog
obrazovanja (M = 3.56; SD = 1.10). Studentice su koristile ocjene vrednovanja u
rasponu od ,vrlo malo®, pa sve do ,vrlo mnogo“. Rezultat procjene studentica iznosi
M = 3.88 (SD = 1.00), dok vrijednost procjene odgoijiteljica iznosi M = 3.13 (SD =
1.11). Sljedec¢a tvrdnja ,Uvodeci vrednovanje postignuc¢a djece u predskolsku
ustanovu, dijete se privikava na nacin evaluacije u osnovnoskolskoj ustanovi, pri
¢emu lakSe prihvaca isto” dostigla je vrijednost ispitanica M = 4.18 (SD = 0.80). O
kompetencijama nastavnika i predmetnom kurikulumu osnovne Skole, u svom radu,
piSe Jurci¢ (2010) te navodi kako su ciljevi u€enja ono Sto ucitelj Zeli postici
interakcijom s uc€enicima. Cindri¢ i sur. (2010, prema Jurci¢, 2010) navodi da su
ciljevi u€enja precizni opisi ocekivanih rezultata, odnosno osposobljenosti i promjene
u ponasanju koji se mogu oponasati i mjeriti.

.vrednovanje djece u predSkolskoj ustanovi omogucava odgojitelju biljezenje
napretka djeteta radi to€noga infromiranja roditelja, skrbnika, drugih stru¢njaka i
suradnika“ tvrdnja je Cija srednja vrijednost iznosti M = 4.18 (SD = 0.80). Prema
procjeni ispitanica, ova tvrdnja nalazi se na treéem mjestu rang tablice prema
ocjenama stupnjevanja ,mnogo“i ,vrlo mnogo*.

Poslijednja tvrdnja postavljenja u anketom upitnku vezana je uz odgojiteljev pristup
djeci i glasi ,Vrednovanjem predSkolske djece u vrtiéu, omoguéava se pracenje
razli€itih pristupa odgojitelja prema djeci“. Prema procjeni ispitanica, rezultat iznosi M
= 3.32 (SD = 1.16). Srednja vrijednost tvrdnje, prema procjeni studentica, iznosi M =
3.82 (SD =0.77), dok je prema procjeni odgojiteljica, rezultat M = 2.61 (SD = 1.27).

Detaljnom analizom svake pojedine tvrdnje dosli smo do zakljuCka da se o
vrednovanju postignuca djece u predskolskim ustanovama razmisljanja odgoijiteljica i
studentica ne podudaraju. No, procjena ispitanica vecine tvrdnji jest osrednje
slaganje s tvrdnjama. Dokaz su dobiveni razultat istrazivanja koji variraju u rasponu

od ,osrednje“ do ,vrlo mnogo®“.
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3. ZAKLJUCAK

U kontekstu predskolskog kurikuluma, kao i prema misljenju vecine autora pracenje
djetetovog napretka omoguceno je prikupljanjem podataka o djetetu, pracenjem
njegova napretka u kontekstu kognitivnog razvoja, razvoja klju¢nih kompetencija,
socijalizacije, razvoja licnosti, stvaranja stavova, te prikupljanja razliCitih oblika
dokumentacije. Dokumentacija se shvaéa kao svojevrstan oblik pracenja i
komunikacije izmedu sudionika u odgojno-obrazovnom procesu (Slunjski, 2006).
Slunjski (2006) navodi kako dokumentacija omogucuje interpretaciju i prisje¢anje
nacina ucCenja djece, pa tako olakSava odgojiteljev odabir aktivnosti koji ¢e poduprijeti
razvoj i u€enje svakog pojedinog djeteta, usmjeravajuci se pritom na slabije razvijene
segmente uc€enja. Od strane nekih autora dokumentiranje se smatra jedinim na¢inom
pracenja napretka predskolske djece. Najvaznijim aspektom obrazovanja smatra se
postojanje cjelovitog ljudskog bi¢a, a ne uspjeSno usvajanje vjestina i znanja
(Slunjski, 2011). Za mogucu provedbu vrednovanja postignu¢a kod djece
predskolske dobi, potrebno je odredivanje unaprijed dogovorenih ishoda ucenja.
Autorice Dikovi¢, Velan i Vuleti¢ (2017) navode kako postoji intenzivha povezanost
izmedu okoline koja podupire djetetovo ucCenje i samih djetetovih postignuca.
Autorice takoder smatraju korisnost vrijednosti dogovorenih ishoda uc€enja koji se
sSmatraju potrebnima za postizanje u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Kurikulum
temeljen na ishodima ucCenja smatra se korisnim modelom u vrednovanju
sposobnosti, znanja i vjestina, isto tako smatra se i dobrim modelom u odredivanju
strategija radi lak$eg i u€inkovitijeg u€enja (prema Dikovi¢, Lordanic¢ i Sinozi¢, 2015 u
Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017). Slunjski (2001) navodi da nije primjereno unaprijed s

precizno$éu odrediti $to bi djeca trebala usvojiti na odredenoj razini.

Rezultatima istrazivanja potvrdena je pretpostavka da su studentice u vecoj mjeri za
provodenje vrednovanja postignu¢a djece predSkolske dobi, nego Sto su to
odgoijiteljice. 1zuzev tome, rezultat vecine tvrdnji vezanih uz vrednovanje postignuca
dostigla je osredniji stupanj slaganja kod studentica kao i kod odgojiteljica. Zaklju€uje
se da rezultati istrazivanja idu u prilog provodenju vrednovanja postignu¢a djece
predskolske dobi samo u kontekstu podrucja psihomotornog ponasanja djece,

obzirom da su najCeSc¢e koriStene ocjene u rasponu od ,osrednje” do ,vrlo mnogo“.
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Studentice i odgojiteljice smatraju kako se provodenje vrednovanja postignuca
predSkolske djece moze provoditi u svrhu obavjeStavanja roditelja i strucnih
suradnika o napretku djetetovih postignuca, kao i u svrhu lakSeg privikavanja djece

na Skolski sustav ocjenjivanja.
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PRILOG

Anketni upitnik ,Vrednovanje postignuéa djece”

Tijekom odgoja i obrazovanja dijete stjeCe klju¢ne kompetencije, razvija se i stvara
stavove i uvjerenja. Uceéi primjerom, u€eli u svakodnevnim situacijama i uceci izravhom
porukom, dijete razvija stavove i uvjerenja. Jedna od kljuénih zadaéa kopetencije ,nauciti
uciti je primjena znanja i vjestina u razli¢itim kontekstima — kod kuce, na poslu, u
obrazovanju (Tatkovi¢ i Moc€ini¢, 2012). Klju€nu ulogu u odgoju i obrazovanju imaju odgojitelji
i ucitelji. U svom radu Juri¢ (2015) tvrdi da tijekom procesa odgoja i obrazovanja dijete stjeCe
razliCite ishode odgojnosti, obrazovnosti i kompetencija. Bitna odrednica ishoda odgojnosti
jest stupanj u€enikove osobnosti i karaktera, odnosno sloZene strukture osobina i ponasanja,
koja utjeCe na njegovo zauzimanje pravilnih stavova u Zivotnim sitacijama, na optimizam u
Skolskom postignuéu i promatranju svijeta oko sebe, na prevladavanje poteSkoéa te na
njegov pozitivan proces odrastanja i sazrijavanja. U kompetencije kvalitetnog uditelja i
odgojitelja Cesto se ubraja sposobnost samovrednovanja vlastitih postignu¢a kao i evaluacije
ishoda u€enja kod djece (Tatkovi¢ i Mocini¢, 2012). Postavlja se pitanje moze li dijete uvidjeti
svoj napredak i moguce pogreske bez vrednovanja, te kako vrednovanje djece olakSava
odgojiteljevo praéenje pojedinog djeteta i njegovog razvoja. lako postoje razli€iti stavovi o
vrednovanju djece medu suvremenim autorima (Dikovi¢, Velan i Vuleti¢, 2017), sve CeSce
pitanje je moze li se vrednovanje djece uvesti u predskolsku ustanovu te kako bi to utjecalo
na pracenje djetetova razvoja odgojiteljima, stru¢nim suradnicima i roditeljima, bi li dijete
trebalo biti upoznato da ga se vrednuje i moze li se putem vrednovanja u predskolskoj
ustanovi olak3ati djetetov odlazak u Skolu, te kako putem rezulatata vrednovanja tijekom
pohadanja predskolske ustavnove, buduéi djetetov nastavnik mozZe dobiti bolji uvid u

informacije o djetetu i njegovu razvoju.

Molimo vas da zaokruzivanjem broja u svakom retku iznesete misljenje o vrednovanju

djece. IstraZivanje provodimo za potrebe zavr8nog rada iz podru¢ja pedagogije. Unaprijed

hvala!

U kojoj se mjeri slazete s navedenim tvrdnjama: e ol o qé o o S
N TS D o = O
§ B2 g = -

Dijete predskolske dobi moze razvijati kompetenciju 1 ) 3 A

,UCiti kako uciti“.

Ocjenjivanje i vrednovanje dovodi do prihvac¢anja boljih i 1 2 3 4
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loSijih rezultata u pojedinom podrucju stjecanja znanja.

Dijete primjenjuje znanja i razumjevanja koja nauci kod
kuce, svakodnevno ili u odgojno-obrazovnoj ustanovi,

Cesto uceci nesvjesno.

Pomocu vrednovanja dijete osvje$c¢uje nauCena znanja.

Pomocu vrednovanja dijete se ponosi novonaucenim

Znanjima.

Pomocu vrednovanija, dijete zna oko kojih se znanja i

vjestina mora viSe potruditi.

Svako dijete uci na drukcije nacine, pa je i uenje u

svakom vrti¢u drugacije.

Djecu je moguée vrednovati ovisno o njihovoj dobi.

Za svaku je razvojnu dob potrebno koristiti razli€itu

skalu vrednovanja.

Vrednovati se mogu samo djeca u godini prije polaska u

skolu.

Moguce je vrednovati i djecu mlade dobne skupine.

U vrednovanju predskolske djece potrebno je koristiti

brojCane ocjene.

U vrednovanju pred3kolske djece potrebno je koristiti

opisne ocjene.

Vrednovanje sluzi isklju€ivo da bi roditelji dobili uvid u

razvoj djetetovih moguénosti i postignuca.

Vrednovanje sluzi kako bi stru¢ni suradnici dobili uvid u

razvoj djetetovih mogucnosti i postignuca.

Djeca moraju znati da se vrednuju njihova postignuca.

Vrednovanje postignuca djece u predskolskoj ustanovi
uvelike olakSava sitaciju nastavnika pri dolasku djece u

sustav osnovnoskolskog obrazovanja.

Uvodedéi vrednovanje postignuca djece u pred3kolsku
ustanovu dijete se privikava na nacin evaluacije u

osnovnoskolskoj ustavi pri ¢emu lakSe prihvaca isto.

Vrednovanje djece u predSkolskoj ustanovi omogucava
odgojitelju biliezenje napretka djeteta radi toCnoga

informiranja roditelja, skrbnika, drugih stru€njaka i

44




suradnika.

Vrednovanjem predskolske djece u vrtiéu omogucava

se pracenje razliitih pristupa odgojitelja prema djeci.

Ako Zzelite, obrazlozite opisno svoje misljenje o vrednovaniju djece predskolske dobi
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SAZETAK

Vrednovanje postignuca djece sloZen je proces i Cesto negativno procijenjen, osobito
kada se govori o vrednovanju postignu¢a djece rane i predSkolske dobi. Smisao
ovoga rada jest analiza stajalista razli¢itih autora o pojmu vrednovanja, kao i
provedba istraZivanja o misljenju odgojiteljica u djecjem vrtiCu i studentica studija
predskolskog odgoja, o provodenju procesa vrednovanja djece u predskolskim
ustanovama. U istrazivanju je sudjelovalo 57 ispitanica, od ¢ega 24 odgoijiteljice i 33
studentice. RazliCita stajaliSta o procesu vrednovanja postignu¢a djece pokazala su
se, kako kod suvremenih autora, tako i kod sudionica u istrazivanju. Dobiveni
rezultati istrazivanja dostigli su osrednju srednju vrijednost u cjelokupnom pogledu na
temu, Sto znacCi da se sudionice u odredenoj mjeri slazu s provodenjem procesa
vrednovanja u predskolskim ustanovama, dok su s nekim tvrdnjama pokazale
neslaganje. Studentice i odgojiteljice pokazale su slaganje s provedbom vrednovanja
postignuca djece radi lakSeg privikavanja djece na Skolski sustav ocjenjivanja, kao i
radi obavjeStavanja stru¢nih suradnika i roditelja o boljem ili slabijem napretku

djetetovih postignuc¢a unutar predskolske ustanove.

Klju€ni pojmovi: kognitivni razvoj djeteta, kompetencija, vrednovanje postignuca

djece, kurikularni pristup, misljenje studentica i odgoijiteljica
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ABSTRACT

Evaluating childrens performance is a complex and often negatively viewed process,
especially when it comes to evaluating the performance of toddlers and preschool
children. The purpose of this paper is to analyse the attitudes of various authors
towards the concept of performance evaluation, and to present a survey on the
positions of preschool teachers and students of the Early Childhood Education
college course on carrying out the process of evaluation in educational institutions for
preschool children. 57 respondents participated in the survey, 24 of which were the
preschool teachers and 33 of which were the students. Both the survey respondents
and contepmorary authors exhibited differing attitutes towards the process of
evaluating childrens performance. The results of the survey show a moderate
average in relation to the topic, which means that the respondents are, to a certain
degree, in favor of carrying out the process of performance evaluation in educational
institutions for preschool children, while they may disagree on other statements. The
students and preschool teachers approve of carrying out the process of performance
evaluation to accustom children to the evaluation system in schools, and to facilitate
reporting on the rate of improvement of a child's performance in the educational

institutions to the experts assistants and parents.

Key words: children's cognitive development, competence, evaluation of children's
performance, curricular approach, attitudes of students and preschool teachers
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