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1. UVOD

,Dobar nacin uCenja pretpostavija
uzajamnost u komunikaciji,

a kvalitetna nastava izbor sadrzZaja
koji ¢e neposredno pomocdi
ucenicima u Zivotu“

(Itkovic, 1997, 8)

Skole su ustanove koje su osnovane s ciliem da ucenje i poucavanje ugine
preglednim i pouzdanim za sve sudionike tog procesa. Ucenje se ne odvija tek onda
kada djeca krenu u Skolu, ve¢ od samog rodenja pocinje neprekidni, cjeloviti proces
uc€enja. U 8koli se odvija nastava kao proces gdje je vazna kvaliteta, a ne koliina
usvojenog znanja.

,Nastava je izrazito dinami¢an proces i podrazumijeva zajednicki rad izmedu
ucitelja i uCenika (Matijevi¢ i Radovanié, 2011, 29). Tijekom tog procesa, ucitelj, ali i
sam ucCenik ima svoje zadacde i zadatke Ciji je zajedniCki cilj razvijanje i usvajanje
znanja i sposobnosti za daljnji Zivot i obrazovanje. Od uc€enika se oCekuje da ve¢ ima
odredeno znanje te da to znanje pokaze u odredenim podrucjima koristeci vlastite
sposobnosti i vjestine.

Veliku ulogu i odgovornost ima ucitelj u izboru i primjeni nastavnih strategija i
metoda u nastavi primarnog obrazovanja. UCitelj ¢e u razrednoj nastavi stalno
istrazivati i posezati za svim mogucim pomagalima i sredstvima kako bi svoj nastavni
sat unaprijedio i ucinio §to korisnijim, boljim i zanimljivim. Samom razvitku nastave
najvise pridonose uditelji, nastavnici i sami uc€enici te su zato zahtjevi nastave u
danasnje vrijeme puno drugadiji nego prije Cetrdeset ili viSe godina. Od ucenika se
oCekuje da primjenjuje svoja znanja, sposobnosti i vjestine, ali i da ih primjenjuje i
kombinira s praksom ili nekom konkretnom akcijom (Male§, 1996).

Nema nijedne strategije i metode kojom bi se ostvarili svi ciljevi jer je svaki
ucenik drugaciji i u€i na poseban, individualan i jedinstven nacin. Stoga je vazno
kombinirati razliCite strategije i metode ako Zelimo obuhvatiti i ukljuCiti sve ucenike u

razredu.



Cilj ovog rada je opisati nastavne strategije i metode u nastavi primarnog
obrazovanja te danim primjerima prikazati na koji na¢in se mogu iskoristiti u samoj
nastavi.

U sklopu diplomskog rada, provedeno je istrazivanje metodom opazanja u
drugom i Cetvrtom razredu osnovne Skole u kojima je pra¢ena primjena nastavnih
strategija i metoda u nastavi primarnog obrazovanja. U drugom razredu praceni
predmeti bili su matematika, hrvatski jezik te priroda i drustvo, dok su u Cetvrtom

razredu to matematika, hrvatski jezik i likovna kultura.



2. POVIJEST SKOLSTVA

Skola je jedan od glavnih putova stjecanja obrazovanja, a pred nju su
postavljeni sve razliitiji i sloZeniji zadaci. Prema Silovu (2003) Skola je odgojna
zajednica ucenika, ucitelja, roditelja i ostalih sudionika u samom radu Skole i
Cimbenika u njenom okruzenju. Vukasovi¢ (2001) navodi definiciju Skole kao
najpoznatije i najvaznije, najstarije, najmasovnije i najrazvijenije odgojne ustanove
koja je nastala iz objektivnih druStvenih potreba. Pranji¢ (2005: 200) istiCe da je
,Skola je druStvena ustanova u kojoj se uz pomoC planirane nastave pruza
mogucnost uenja mladima $to s jedne strane omogucuje nastavak i razvoj kulture, a
s druge dozrijevanje i emancipiranje pojedinog ucenika.”

Skola ima dugu povijesnu tradiciju i razvitak te se kroz povijest mijenjala,
razvijala i usavrSavala prema druStvenim promjenama. Pro$la je svoju dugu i Siroku
povijest i evoluciju. Kako se tijekom povijesti mijenjalo drustvo, tako se mijenjala
Skola i njezin sustav po potrebi drustva. Najbolji primjeri su Atenski i Spartanski odgoj
i obrazovanje zbog odredenih uvjeta i odnosa u drustvu. Sparta se morala vojnicki
odupirati i braniti svoje granice pa je radi toga postavljen vrlo jasan cilj odgoja, a to je
vojnicki karakter, odnosno obuka mladih za sudjelovanje u ratu. Rim uvodi odgoj u
sustav drzavnih ustanova jer je bilo potrebno odgajati obrazovne govornike,
vojskovode i vojsku dobre naobrazbe (Stevanovic, 2002).

U staroj Grckoj rije¢ Skola nije imala isto znacenje kao $to ima danas. Grcka
rije€ shole znacila je vrijeme slobodnog rada, dok je na latinskom rije¢ shola znacila
mjesto gdje se slobodno vrijeme provodilo u ucenju. Prva Skola nastala je 3500.
godine prije nove ere u Mezopotamiji, to€nije u Sumeru na podrucju danasnjeg Iraka
gdje su pronadeni ostaci kuce koja je preuredena za Skolu i glinene ploCice na kojima
su ucenici pisali. Za Sumerane je bilo vazno dostignuce klinasto pismo, knjige i
knjiznice. Njihovi najstariji saCuvani spomenici bile su glinene ploCice s urezanima
piktogramima jo$ iz sredine 4. tisucljeca prije nove ere. Postoje i opisi prve Skole u
Sumeru koji govore o nekim pojedinostima o toj Skoli. Ravnatelj se zvao Skolski otac,
a Skola kuca- plocica. Postojali su nastavni predmeti, a svaki nastavni predmet
izvodio je ucitelj dok su stariji u€enici imali ulogu instruktora. Obrazovanije je bilo vrlo
strogo, a tielesne kazne su bile ¢este (Silov, 2003).

Kasnije dolazi do vecih promjena u povijesti Skolstva, podijeljena prema nekoliko

razdoblja prema Gudjons (1994).



U prvom razdoblju, prema Gudjons (1994) Covjek i svijet shvaceni su kao
proizvod vlastite prakse i pocCinje se razlikovati znanstvenik od klerika, a odgoj se
iskazivao kao poseban oblik ljudskog Zivota. ldejni zaCetnik Skole za masovno
obrazovanje svih o svemu, odnosno Skole kakvu poznajemo danas bio je Jan Amos
Komensky. On je potaknuo razvoj Skolstva, odgoja i pedagogijske znanosti. U
drugom razdoblju Covjek usmjerava odgoj prema svojoj zamisli, stvarni Zivot traZzi
odgoj, dijete je dijete, a potreba za odgojem utemeljuje zahtjev za obveznim
Skolovanjem za sve i Skola se oslobada starateljstva crkve. Glavni predstavnici ovog
razdoblja su J. J. Rousseau i |. Kant. Rousseau naglasava da je Covjek od prirode
dobar, samo ga institucije €ine zlim. Opc¢e nacelo njegovog odgoja je osigurati srecu
djetetu, a pod negativnim odgojem smatra odgojiteljev utjecaj kaznjavanjem. U
treCem razdoblju koje se jo§ naziva i njemacCka klasika ili odgoj i obrazovanje u
gradanskom drustvu u nastajanju najvise utjecaja imao je Humboldt. Za njega je
obrazovanje put pojedinca ka samome sebi, a odredeno je nekim osnovnim
principima, a to su individualnost, totalitet i univerzalnost. U ¢etvrtom razdoblju odgoj
i kultura u 20. stoljeéu oznadava nedostatak inovacija. Skola je postala ustanova bez
Zivosti i izgubila je svoju kreativnost i stvaralacku snagu. U ovom razdoblju javlja se i
feministiCki pokret. Obrazovanje djevojaka i Zena po prvi put postaje vazna u temama
pedagogije. Poceli su se pojavljivati i pojedinacni pedagogijski smjerovi kao Sto su
pokret za prava djeteta, Skola samodjelatnosti i radna Skola, pokret za umjetnicki
0dgoj, pokret seoskih odgojnih domova i drugo. U petom razdoblju Skola je bila
sadrzajno i orijentacijski objedinjena, mladez se ukljuCivala u ideoloSke saveze izvan
Skole i stvarali su se sustavi izvanskolskih ustanova za daljnje Skolovanje (Gudjons,
1994).

2.1. Povijest Hrvatskog Skolstva

Prva hrvatska Skola nastala je 852. godine u okviru Katolicke crkve u
Rizinicama kod Solina, u doba kneza Trpimira. Skola je djelovala u okviru
benediktinskog samostana, u tom su samostanu postojale dvije Skole:
schola interior = unutrasnja Skola koja je bila Skola za svecéenike

schola exterior = vanjska Skola koja je bila za sve slobodne gradane



Benediktinska pedagogijska paradigma slijedila je nacelo moliti i raditi. Prvo hrvatsko
veleuCiliste nastalo je u Zadru 1396. Vrijeme nastanka prve hrvatske Skole i
veleucilista, te posebno ustroj i vrijednosti na kojima su utemeljeni, pokazuje da su
Hrvati bili na razini povijesnih postignuca u razvoju Skolstva (Silov, 2003).

U povijesnom razvoju Skola je mijenjala svoj put od tradicionalne organizacije
preko Skole s produzenim boravkom, cjelodnevne Skole pa sve do inovativhe Skole.
Danas se tezi $koli prema mjeri djeteta i drustva. Skolski sustav je dinamicka
struktura odredenog drustva te je zbog toga opravdano osmislijeno i planirano
mijenjati, reformirati i preobraZavati $kolski sustav. Skola ima nastavni plan i program
za nastavne predmete koje ucenici u suradnji s uciteljem savladavaju u odredenom

razdoblju.



3. ORGANIZACIJA SKOLSKOG SUSTAVA U HRVATSKOJ

Skolski sustavi ne mijenjaju se &esto, a kad se jednom promjene dolazi do
velikih promjena u svim sektorima obrazovanja. Svaka drZzava ima svoj razli€iti
Skolski sustav. Skolski se sustavi odnose na vrste $kole, njihovo trajanje i samu
organizaciju. Stevanovi¢ (2002) navodi nekoliko stupnjeva obrazovnog sustava:
elementarno podrucje koje obuhvaca djecu predskolske dobi do polaska u Skolu,
primarno podrucje koje se odnosi na osnovnu Skolu s Cetiri i viSe godina, sekundarno
podrucje koje obuhvaca srednju Skolu u trajanju od tri ili viSe godina i tercijarno
podrucje koje se odnosi na viSe i visoke Skole i fakultete.

Uc€enje ne pocinje dolaskom djeteta u Skolu, vec dijete u€i od samog rodenja
kroz svoje cijelo zivotno putovanje. Djeca koja su obvezna i¢i u Skolu, ali za to jo$
nisu zrela, dolaze u pravilu u djedji vrti¢ ili predSkolu kako bi se pedagoski pripremila
za Skolu. Hrvatski odgojno-obrazovni sustav sastoji se od predSkolskog odgoja,
osnovnoskolskog, srednjoskolskog i visokoSkolskog obrazovanja. S obzirom na to da
je jedino osnovno$kolsko obrazovanje obavezno, roditelji su duzni upisati svoje dijete
u prvi razred osnovne Skole.

Prvi pravi odgoj u ustanovi poc€inje ve¢ u predSkolskoj dobi koje traje od druge
godine po rodenju djeteta pa do polaska u Skolu. Polazak u Skolu pocinje u Sestoj ili
sedmoj godini. Doba od 1. do 3. godine naziva se jasli¢ko, a od 3. do 6. godine
vrticko doba. U osnovnu $kolu se u vecini slu€ajeva polazi sa 6 godina, obvezna je i
traje 8 godina. Vec¢inom se dijeli stariji i mladi uzrast na mlade i starije razrede,
odnosno razredna nastava od 1. do 4. razreda i predmetna nastava od 5. do 8.
razreda. Razrednu nastavu, odnosno nastavu primarnog obrazovanja koja traje od 1.
do 4. razreda, pouCava jedan ucitelj i vodi jedan razred kroz sve Cetiri godine.
Predmetnu nastavu od 5. do 8. razreda ne poucava samo jedan, vec viSe nastavnika,
odnosno jedan za svaki pojedini predmet. Nakon zavr§ene osmogodiSnje osnovne
Skole, uCenici imaju izbor za daljnje Skolovanje na srednjem stupnju. Taj stupan;j
poCetak je srednjeg obrazovanja koje traje jednu do pet godina, ovisno o izabranom
programu.

Srednje Skole ovisno o vrsti obrazovnog programa jesu: gimnazije, strukovne
Skole i umjetnicke Skole. Gimnazije su opce ili specijalizirane te svojim nastavnim
planom i programom traju Cetiri godine, a njenim zavrSavanjem stjeCe se srednja

Skolska sprema. Strukovna Skola traje od jedne do pet godina. Ukoliko u€enik zavrsi
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strukovnu Skolu u trogodiSnjem trajanju, stjeCe srednju struénu spremu, a
zavrSavanjem strukovne Skole u trajanju od jedne do dvije godine ucenik stje€e nizu
strucnu spremu. UmjetniCke Skole su glazbene, plesne, likovne i dr. Ccijim
Cetverogodisnjim trajanjem ucenik stjeCe srednju stru¢nu spremu (Gavranic, 2012).
ZavrSena srednja Cetverogodisnja, tj. petogodiSnja Skola omogucuje upise na
viSe Skole i fakultete polaganjem drzavne mature u kojoj se provjeravaju i vrednuju
postignuta znanja, vjestine i sposobnosti uCenika koja su stekli tijekom cijelog
obrazovanja. Drzavna matura obavezan je drzavni pismeni ispit koji u€enici gimnazija
polazu nakon zavrSetka srednjoSkolskog obrazovanja. Sliéno tome, srednje
obrazovanje ucenika u strukovnim i umjetnickim Skolama koje traju najmanje Cetiri
godine, zavrSava izradom i obranom zavrSnog rada. Ucenici Cetverogodisnjih
strukovnih i umijetnickih Skola takoder mogu polagati ispit drzavne mature ako

planiraju nastaviti svoje obrazovanje na nekom od visokih ucilista.



4. NASTAVA

.Nastava je dinami¢an proces koji podrazumijeva zajednicki rad ucenika i
nastavnika“ (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2001). Nadalje, BeZen (2008) smatra da je
odgojno — obrazovni proces odnos izmedu sljedec¢ih Cimbenika: ucitelj, ucenik,
nastavni program, nastavni predmet, prostor, oprema i izvori znanja koji su potrebni
za ostvarivanje programa. No, najvazniji oblik odgojno — obrazovnog procesa u Skoli
jest sama nastava.

Nastava je jedna od osnovnih odrednica didaktike u kojoj je glavni cil
savladavanje sadrzaja, znanja, sposobnosti i navika. Nastava je drustvena djelatnost
u odgoju mlade generacije, a posebno u njihovoj razvojnoj dobi. Od uc€enika se traZi
da ta znanja, sposobnosti i vjestine primjene u u odredenim podrucjima.

Pranji¢ (2005) nastavu definira kao interakcijsko dogadanje u kojem ucenici
zajedno sa osposobljenim nastavnicima u posebnim ustanovama, odnosno u
Skolama, usvajaju i razvijaju odabrane sadrzaje u svrhu $to boljeg socijaliziranja,
kvalificiranja i personaliziranja.

Prema Jelavi¢u (1997) nastavno dogadanje kao jedan sustav odreduju ucenik,
nastavnik/ucitelj, nastavni sadrzaj, uspostavljeni odnosi izmedu nastave-nastavno
ozracje i naCin komuniciranja te prostor i oprema. UCenik uci i stjeCe odgovarajuc¢a
iskustva, znanja i vjestine, razvija odgovaraju¢e sposobnosti (intelektualne, tjelesne i
senzorne) i druge osobine li€nosti, odnosno ucenik se obrazuje i odgaja. S druge
strane, nastavnik pouCava, organizira, usmjerava, regulira nastavu i odgoj ucenika.
Uspostavljeni odnosi izmedu subjekta nastave — nastavno ozraCje i nacin
komuniciranja u funkciji ostvarenja nastavnih ciljeva prostor i oprema u funkciji su

djelotvornog ucenja i pouCavanja.



Legenda:

ND — nastavno dogadanje
U — ucenik

N — nastavnik

NS — nastavni sadrzaj
PiO — prostor i oprema

NoiK — nastavno ozracje i

nacin komuniciranja

Slika 1. lzvor: Jelavé, 1997, 24. Primjer kako funkcionira nastava, odnosno

nastavno dogadanje

4.1. Nastava primarnog obrazovanja

,Jcenje je usvajanje relativno trajne izmjene ponasanja i doZivljavanja, odnosno
promjene mogucnosti ponasanja na osnovi iskustava Sto ih je pojedinac stekao
suceljavajuci se sa svojom okolinom* (Praniji¢, 2005, 187).

Uc€enje je vrlo vazno obiljezje Covjeka kao inteligentnog bi¢a. Jedna od bitnih
sastavnica svakog Covjeka je uCenje i pouCavanje od najranije dobi. UCenjem i
poucCavanjem prenose se znanja i sustavi vrijednosti primjenom razli¢itih metoda i
postupaka.

Jedna od osnovnih i obveznih stvari koje svaki ¢ovjek mora proéi je nastava
primarnog obrazovanja. Nastava podrazumijeva namjeran, intenacionalan odgojno —
obrazovni proces. Nastavni proces zapocinje u vrlo ranoj dobi djeteta. Svaki roditelj,
obvezan je upisati dijete u Skolu ako je do 1. travnja teku¢e godine navrSilo Sest
godina. Hoce Ii dijete biti spremno za Skolu prvenstveno ovisi 0 njegovim
sposobnostima i inteligenciji koju je razvilo uz svoje roditelje ili odgojitelje.

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu Kkoji odreduje Ccetiri odgojno —

obrazovna ciklusa za stjecanje temeljnih kompetencija, nastava primarnog



obrazovanja spada u prvi ciklus i odnosi se na nastavu od prvog do Cetvrtog razreda
osnovne Skole. Takva nastava naziva se jo$ i razredna nastava, Sto znaci da jedan
ucCitelj predaje sva nastavna podru€ja u razredu. Predmeti koji se u€e u nastavi
primarnog obrazovanja u hrvatskim Skolama odredeni su nastavnim planom i
programom. U€enici se ocjenjuju iz svakog nastavnog predmeta i iz vladanja. Ocjene
iz predmeta su broj¢ane od 1 do 5, a iz vladanja opisne. U nizim razredima sistem
jednog ucitelja je takav zbog toga Sto ima manje nastavnih podrucja, manji je broj
tiednih sati, intenzitet obradivanja nastavnih sadrzaja jo$ nije tako dubok da bi trebala
posebna i struCna specijalizacija po nastavnim predmetima. Poljak (1991) navodi
kako takav sistem omogucuje da ucitelj uvede ucCenike u Skolovanje koje ¢e dugo
trajati, da upozna svakog uc€enika u njihovoj razvojnoj dobi te da organizira Sto bolji
nacin rada koji je primjeren karakteristikama ucenika te dobi.

Obvezni predmeti od prvog do Cetvrtog razreda su: hrvatski jezik, matematika,
priroda i drustvo, glazbena kultura, tjelesna i zdravstvena kultura, likovna kultura i
engleski jezik koji se kao obvezan uvodi od 2003. godine. U€enici imaju moguc¢nost
biranja hoc¢e li pohadati izborni predmet, vjeronauk. U mnogim Skolama postoji
mogucnost izbora Zele li djeca uditi jo§ dodatni jezik, poput njemackog ili talijanskog

jezika.
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5. NASTAVNE STRATEGIJE | PRIMJERI

U nastavnom procesu vrlo je bitho da se razvijaju sposobnosti razmisljanja kako
bi svaki pojedinac $to uspjesnije odgovarao na zahtjeve suvremenog Zivota. Ciljevi
u€enja su 0sim na znanje sve viSe usmjereni na osposobljavanje u€enika da ovladaju
procesima ucenja. Cindri¢. Miljkovic¢ i Strugar (2010) naglasavaju kako nije dovoljno
informacije i znanje prenositi i pohranjivati, ve¢ uCenike treba osposobiti za primjenu
ucinkovitih modela misaonog rada. Taj se cilj u nastavnom radu ostvaruje primjenom
razliCitih nastavnih strategija.

Pojam nastavne strategije Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar (2010) opisuju kao
smisljenu kombinaciju metoda i postupaka kojima se potiCe uCenikova aktivnost te
mu se omogucéuje upravljanje vlastitim procesom ucenja radi ostvarivanja ciljeva
odgoja i obrazovanja.

Mnogi su se autori bavili nastavnim strategijama i razli€ito ih definirali, imenovali
i razvrstavali. Bognar i Matijevi¢ (2005) kao nastavne i obrazovne strategije navode
strategije ucenja i pouCavanja, strategije dozivljavanja i izrazavanja doZzivljenog,
strategije vjezbanja i strategije stvaranja, dok Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar (2010)
navode sljedecCe strategije: strategiju ucenja otkrivanjem i rjeSavanjem problema,
strategiju interaktivnog uc€enja i rada na projektu, strategiju integrativnhog ucenja i
nastave usmjerene na djelovanje, strategiju suradniCkih oblika ucCenja, strategiju
mentorskog rada i strategiju timskog rada. Svaka od tih strategija sastoji se od
odredenih metoda i postupaka kako bi se ostvarili zadaci odgoja i obrazovanja.

Odabir prikladne nastavne strategije od velike je vaznosti jer se pomocu njih
moze ucinkovito utjecati na kognitivno, psihomotori¢no i afektivno podrucje razvoja
licnosti navode Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar (2010). Nastavna strategija koju ¢e ucitelj
odabrati mora se temeljiti na konceptima i naCelima suvremene Skole, a to znaci da
je Skola po mijeri u€enika gdje je sam ucCenik aktivan subjekt nastave. Umjesto
pasivhog sluSanja i primanja informacija, u€enicima u suvremenoj Skoli treba
omoguciti da viSe razmisljaju i traze nacCine kako doc¢i do rjeSenja. Opc¢a pravila koja
odreduju kako i kada se strategije primjenjuju u svakodnevnim situacijama zapravo
ne postoje. UCiteljima se zato preporucuje da CeSCe izmjenjuju nastavne strategije te
da s uCenicima pronalaze nova rjeSenja za kreiranje nastavnih situacija. Primjenom
razliCitih nastavnih strategija, ucCenik dolazi do postavljenih cilieva na aktivniji,
kreativniji i samostalniji nacin.
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U sljede¢im potpoglavljima bit ¢e objasnjene sljedeCe nastavne strategije koje
se svakodnevno mogu koristiti u nastavi primarnog obrazovanja: strategija u€enja
otkrivanjem koja je usko povezana sa strategijom rjeSavanja problema, strategija
interaktivnog u€enja koja je povezana sa strategijom rada na projektu, strategija
integrativnog uc€enja i nastave usmjerene na djelovanje, strategija suradnickih oblika
uCenja, strategija doZivljavanja i izrazavanja doZivljenoga, strategija vjezbanja,
strategija ponavljanja i ukratko strategija timskog rada. Na kraju svake strategije bit

¢e navedeni primjeri koji se mogu iskoristiti u nastavi primarnog obrazovanja.

5.1. Strategija u€enja otkrivanjem

Uc€enje otkrivanjem ucenik u€i na svojem vlastitom iskustvu. Uenik do toga
moze do¢i na dva nacina: pouCavanjem od strane nastavnika ili samostalnim
ucenjem gdje istrazuje i traZzi nova saznanja i rjeSenja prema uputi nastavnika ili
pomoc¢u medija (Anti¢, 2000).

Bognar i Matijevi¢ (2005) navode kako se ova strategija naziva jo$ i iskustvenim
ucenjem zbog spoznaja vlastitim iskustvom. Psiholog Bruner, koji je osnivatelj ove
strategije naglaSava kako je suhoparno pamcenje informacija u obrazovanju
potrebno zamijeniti otkrivanjem. Smatrao je kako bi uc€enik trebao sam aktivno i
samostalno sudjelovati u procesu znanja. Nastavna strategija uenja otkrivanjem u
prvi plan postavlja samog u€enika u nastavni proces.

Uc€enje otkrivanjem osposobljava ucenike za samostalno misljenje i djelovanje.
Takvo ucenje je vrlo motivirano, a kod uc€enika je pobudena radoznalost i zanimanje
za novo ucenje. Od ucenika se zahtijeva veliki angazman, dono$enje odluka,
inicijativa i kriti€nost u primanju informacija i povezivanja znanja i umije¢a. Takav
pristup ucCenju i nastavi pridonosi samostalnosti u€enika i otkrivanju njegovog
potencijala. Osim misaone aktivnosti, ucenici drugim aktivnostima pridonose
stjecanju znanja, ali i poboljSanju njihove kvalitete. To mogu biti razli¢iti dijalozi,
prezentacije, prezentiranje vlastitih ideja i rjeSenja, argumentiranje osobnih stavova,
postavljanje raznih pitanja te ostale sposobnosti i interesi. Vrlo je bitho da se kod
uCenika ostvari sposobnost samostalnog u€enja. Na taj se nacin ucCenik otkriva i

razvija svoju vlastitu metodu ucenja (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar 2010).
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Bongar i Matijevi¢ (2005) ovu strategiju dijele u tri metode: istraZivanje, projekt i
simulacija. Za sve tri metode karakteristicno je iskustveno ucéenje, odnosno bez
obzira stjeCe li se to iskustvo u stvarnosti ili zamisljenoj stvarnosti. Ucenje
otkrivanjem posebno je vezano za stvaralastvo u podrucjima tehnologije i znanosti.

Jedan od klju¢nih preduvjeta za poticanje motivacije ucCenika je dobra
metodiCka priprema ucitella. Samo on moZe svojim nacinom rada pobuditi
zainteresiranost, entuzijazam i znatizelju kod ucenika (Matijevic i Radovanovié,
2011).

Kao prednosti uCenja otkrivanjem Bognar i Matijevi¢ (2002, 281) istaknuli su
sljedece: ,ovim se metodama na zanimljiv i dinami¢an nacin mogu postaviti hipoteze
o odnosima matematiCkih objekata, izvrSenje uspjeSnog istraZzivanja ili simulacije
poveéava motivaciju i interes za predmet, razvija se sposobnost induktivnog
zakljuCivanja, ucenik aktivno, €esto i samostalno sudjeluje u iskustvenom ucenju,

integrira se znanje horizontalno i vertikalno unutar matematike i drugih podrucja.”

PRIMJER 1: Matemati¢ka slagalica

Razed: 2.

Cilj: Rad sa zagradama, uvjezbavanje racunske operacije

U kompletu se nalazi 20 kartica na kojima se nalaze po tri broja, dva znaka racunskih
operacija i rezultat. Ovaj zadatak izvodi se na satu matematike. Moze se igrati u
parovima ili u manjim skupinama. Svaki u€enik dobiva po jednu karticu. Njegov je
zadatak pomocu proizvoljnog broja zagrada, uz pomoc¢ dviju racunskih operacija i tri
dana broja, sloziti izraz Cija je vrijednost jednaka zadanom rezultatu (Slika 2).
Pobjednik je onaj koji prvi sastavi toCan redoslijed operacije sa krajnjim rezultatom.
Ovakav tip zadataka pobuduje motiviranost i radoznalost kod ucenika jer nije

standardno rieSavanje zadataka vec je u obliku igre i u natjecateljskom duhu.

Slika 2. Vlastiti primjer matematicke slagalice
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5.2. Strategija rjeSavanja problema

Nastava koja se izvodi tako da ucCenici rjeSavaju¢i odredene probleme koriste
osobna iskustva i razliCite nacine rjeSavanja. Terhart (2013) smatra kako je ova
strategija rjeSavanja problema usko povezana sa strategijom ucenja otkrivanja.

Strategija rjeSavanja problema ili problemska nastava zamiSljena je tako da
pokrece ucenikovo kreativno misljenje te pobuduje radoznalost i emocionalnu
napetost. Pritom se stvara ozracje koje je primjereno s ucenickim interesima, a to ih
dodatno motivira na razli€ite aktivnosti poput pretraZivanja literature, rad na internetu,
prikupljanje razliCitih materijala, postavijanje raznih pitanja. U€enik tako postaje
aktivan istrazivac€ gdje otkriva, istrazuje i uci. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011).

UCitelj zajedno s uc€enicima pronalazi razliite problemske situacije Cije rieSenje
ucenik sam mora rijeSiti. Takve situacije u€enika dovode u stanje iznenadenosti,
zanimanja i uzbudenja, a sve to je vazno za poticanje intelektualnih i emocionalni
procesa. Problemi mogu biti zanimljivi i raznovrsni - kako oboijiti razred, gdje otiéi na
izlet, kako nabaviti raCunalo, kako popraviti ozracje u razredu, kako bolje i zanimljivije
uciti matematiku. (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar 2010).

Matijevi¢ i Radovani¢ (2011) navode kako ucenici takvim nainom rada razvijaju
pozitivne osobine koje su potrebne za nastavu, ali i za svakodnevni zivot kao $to su
upornost, radoznalost i kriticko misljenje. U problemskoj se nastavi kao strategiji
uCitelj treba oslanjati na interese ucCenika. Nastavnik je taj koji pomaze ucCeniku da
uoCi problem te mu objasnjava kod rieSavanja problema u toj mjeri koliko je potrebno
da ucenik i dalje bude samostalan u svom radu. Terhart navodi kako se kod ovakvog
uCenja stvara ugodno ozraCje u razredu koje potice u€enika na rad i motivaciju te se
razvijaju stvaralacke sposobnosti i jaCa smisao za rad u grupi.

Unato¢ velikim prednostima ova strategije ipak ima i nedostatak, a to je da je za
njeno ostvarivanje, planiranje i pripremanje potrebno viSe vremena koje se ne uklapa

u plan i program rada nastavnika.
PRIMJER 2: RjeSavanje matematickog zadatka slikopricom

Razred: 1.

Cilj: Modeliranje situacije crtezom
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(Cindri¢, 2016, 55)

Ovakav tip zadataka moguce je dati uCenicima u uvodnom dijelu sata matematike.
Ucenici uvjezbavaju Citanje slikopriCom te rjeSavaju problemski zadatak. Primjeri ovih
zadataka koriste se kako bi ucenik poboljSao svoje Citanje, a uz to razvija
intelektualne sposobnosti raCunaju¢i matematicki zadatak. Ovakav zadatak potice
zanimanje i motivaciju ucenika jer nije standardni zadatak, ve¢ sadrzi tekst i slike, sto
dovodi ucCenika do Zelje i uzbudenja za radom i dolaskom do toCnog rezultata.
(Cindri¢, 2016)

5.3. Strategija interaktivhog ucenja

Glavna znacajka strategije interaktivnog ucenja je u interakciji izmedu ucenika i
ucitelja te uéenika i uéenika. Skole koje koriste interaktivno uéenje zapravo promiéu
otvorenost, samoinicijativnost u€enika, otvorenost misljenja i tolerantnost.

Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar (2010) u svojoj knjizi navode kako je bitno da uditelj
tijekom primjene strategije interaktivnog uc€enja i rada na projektu poti¢e ucenike na

istrazivanje. UCitelj predlaze suvremene i aktualne sadrzaje, postavlja ciljeve i

! Preuzeto: Problemska nastava i djeéje strategije u nizim razredima osnovne $kole — &lanak 65., Casopis za
metodiku i nastavu metodike.

15



zadatke te svrhu razvoja ucenickih potreba i mogucnosti, Cime rasterecuje ucenike i
unapreduje njihov rad koji se temelji na interesima i sposobnostima. Ucenici tako
samostalno planiraju, dogovaraju i stvaraju ideje. UCenicima se tako treba trajno
omoguciti razvoj umijec¢a aktivnog, samostalnog i suradni¢kog ucenja. Interaktivnim
uCenjem podupiru se materijali s interneta te virtualni radni prostor koji ukljucuje
multimedijalne zapise, pametne ploce, ali i alat koji omogucuje kvalitetno pou€avanije
i uCenje. UcCenici uCe s viSe volje ako su aktivni sudionici nastave te ako im je
dozvoljeno iskazati svoja misljenja rijeCima i aktivnostima.

Interaktivno ucenje pozitivno utje€e na ucCenika i na njegov rad u nastavi.
Strategija interaktivhog u€enja od velike je vaznosti jer su steCena znanja i umijeca

puno kvalitetnija, a uloga ucenika se znacajno mijenja.

PRIMJER 3: Istrazi o svome gradu

Razred: 1.- 4.

Cilj: Samostalno istrazivanje, razvoj komunikacijskih vjestina i izrazavanje

Uc€enici u ovome zadatku koriste metodu rada u paru. UCenikov zadatak je potraZiti
putem novina, ¢asopisa i internetskih stranica neke cinjenice i zanimljivosti 0 svome
gradu. Te zanimljivosti treba zapisati na papir i nauciti ih. UCenici ¢e u paru jedan
drugome pricati Sto su pronasli i zapisali te reCi zasto su izabrali bas te zanimljivosti.
Svaki par morat ¢e zajedno izabrati Cetiri zanimljivosti te ih napisati na papir i zajedno
prezentirati ispred cijelog razreda.

Ovakvim zadatkom ucenici razvijaju svoje komunikacijske vjestine i izrazavanje u
paru i pred ostatkom razreda. Takoder, uCenici rade u malom timu gdje sluSajuci

ideje svojeg para stavljaju u jednu cjelinu.

5.4. Strategija rada na projektu

Umjesto predavaCke nastave za ostvarivanje cilieva nastave usmjerene na
uCenika, prednost se Cesto daje projektnoj nastavi ili projektnom ucenju kao modelu
ostvarivanja te ideje (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011).

Meyer (2002) projekt predstavija kao zajednicki poku$aj ucitelja i uCenika da

Zivot, u€enje i rad povezu tako da se druStveno znacajan i interesantan problem
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zajednicki obradi i dovede do rezultata koji na kraju ima uporabnu vrijednost za sve
sudionike.

Rad na projektu podrazumijeva razliCite zadatke koji mogu biti razliCito
strukturirani. Zadaci kao takvi mogu se podijeliti na strukturirane, nestrukturirane i
kombinirane.

Strukturirani zadaci: odabir tema je ograni€en jer ucitelj zadaje i temu i zadatak
te razraduje metodologiju prikupljanja podataka; $to znacli da je vedina radnog
materijala osigurana unaprijed. To je posebno uobiCajeno za nastavu primarnog
obrazovanja, odnosno niZe razrede, s obzirom na dostignute kognitivne mogucnosti i
predznanja.

Nestrukturirani zadaci: u€enici sami biraju i temu i zadatak, odnosno nabavljaju
potreban materijal, kreiraju sam projekt, izvode ga, analiziraju, vrednuju i
prezentiraju.

Kombinirani zadaci: naj¢eS¢e se primjenjuje u nastavnoj praksi. (Cindric,
Miljkovié, Strugar, 2010).

Tijekom jedne Skolske godine, ucitelji mogu naci viSe prigoda za pojedinacni ili
grupni rad uc€enika na projektima iz razli€itih programskih sadrzaja. U nastavi se
mogu razvijati razliCite vrste projekta. MuSanovi¢, Vasilj, Kovacevi¢ (2010) navode
nekoliko primjera projekte koji se odrzavaju u Skolama:

e Osobne projekte — ,Maketa zrakoplova“

e Projekte malih skupina — ,Lutkarska predstava“
e Razredne projekte — ,Dan kruha“

o Skolske projekte — ,Energija“

e Komunalne projekte — ,Ocistimo okolis®

¢ Nacionalne i medunarodne projekte — GLOBE

Strategija rada na projektu od bitnog je znaCaja u nastavi primarnog
obrazovanja jer umjesto primanja gotovo svih znanja, u€enik sam preuzima ulogu i
aktivnost u primjeni svog znanja. U€enje na projektu moze djelovati vrlo motivirajuce
na ucCenike, a osobito ako im se ostavi stvarna sloboda za samoorganizirano ucenje.
UcCenik aktivno sudijeluje u rijeSavanju raznih problema, u istrazivackim aktivnostima
te suraduje tijekom rada s drugima. Od posebnog su zna€aja odnosi u grupi i odnosi

prema ucitelju. UCitelj je takoder ucCenicima suradnik u radu. Ova strategija
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omogucuje aktivnost uCenika u nastavhom procesu gdje se razvija vjestina i
sudjelovanje odnosno rad u malim grupama, aktivno slusanje, raspravljanje, razgovor

te koriStenje razliCitih izvora informacija.

PRIMJER 4: Razredni projekt - Putujemo

Razred: 2.

Cilj: Istraziti promet i prometna sredstva sa razlicitih aspekta

Ucenici koriste metodu rada u paru. Ovaj projekt spada u strukturirane zadatke jer
ucitelj postavlja temu i pitanja, a na uc€eniku je da istrazuje. UCenici izraduju plakate
koje ¢e na kraju predstaviti cijelom razredu i ucitelju.

Tema i zadatak ovog projekta je: istraziti kako i na koji nacin se odvija promet danas i
kako se odvijao nekad, predstaviti prijevozna sredstva buducnosti, nacrtati prometne
znakove koje danas primjecuju na cesti i prometne znakove koje oni sami zamisljaju.
Tijekom projekta, ucenici u€e o dosadasnjem znanju o prometu koje proSiruju s
dodatnim zanimljivostima i spoznajama do kojih su dosli istrazujudéi.

Ovim projektom ucenik istrazuje, proSiruje dodatna znanja i suraduje sa svojim

parom te tako ja¢a svoje intelektualne i razgovorne sposobnosti.

5.5. Strategija integrativnog ucenja i nastave usmjerene na djelovanje

Terhart (2013) smatra kako se u strategiji integrativnhog ucenja istic¢e cjelovitost
povezivanja kognitivnog, socijalnog i moralnog u€enja, a odnosi se na to da ucenik i
ucitelj zajedno pokusSavaju nesto uciniti, ostvariti, prakticirati, a da pritom aktiviraju sto
viSe osjetila. Takav nacin u€enja moze se ostvariti nastavom koja je usmjerena na
djelovanje $to znacCi da ucenicka zivotna iskustva djeluju na njegovu osobnost pa radi
toga Skola sve viSe postaje Zivotom. PotiCe se ucenikov cjelovit proces i razvoj.
Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar (2010) smatraju kako je potreba za izravnim i aktivnim
ophodenjem sa stvarnim svijetom postala vodec¢im nacelom organiziranja nastave.

Integrativnim u€enjem sadrzZaj uCenja odnosi se na stvarne pojave i pojmove iz
stvarnog Zivota i svijeta koji okruzuju ucenika. Mijenja se uloga ucitelj i u€enik pa tako
ucCenik samostalno radi, a ucitelj pomaze pri organizaciji, planiranju i u€enju potrebnih

vjestina (Cudina — Obradovié i Brajkovié, 2009).
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UCiteljeva je zadacCa pri provodenju nastave usmijerene na djelovanje da
usmjerava ucCenikovo ucCenje na nacin da steCeno znanje moze primijeniti u
svakodnevnom Zivotu umjesto da ono ostane na razini reprodukcije, omogucujuci mu
otvorenost prema raznim motristima i vidovima rjeSavanja problema putem interakcije
s drugim ucenicima (Cindri¢ i sur., 2010).

Integrativni pristupi u nastavnom su kurikulumu vazni i neizbjezni jer se oCekuje
da je uCenik osoba koja slobodno misli i razmislja te je suoena s problemima gdje
primjenjuje znanja, umijeca i ideje iz raznih disciplina i aspekta Zivota. U€enici tako
preuzimaju inicijativu u ucenju, razvijaju kriticnost, samokriti¢nost i prilagodljivost u
raznim situacijama. Ova se strategija temelji na tome da ucitelj pomaze ucenicima pri
odredivanju njihovih ciljeva u€enja, planiranja tijeka i na¢ina u¢enja te samoj procjeni

cijelog ucinka.

PRIMJER 5: Obiljezavanje Dana knjige

Razred: 3. i 4.

Cilj: Prepoznavanje i razumijevanje informacija te primjena znanja u rjeSavanju
problema

Ovaj zadatak namijenjen je za ucenike tre¢eg i Cetvrtog razreda. U¢enicima su dane
razliCite knjige iz lektira. Zadatak uCenika je da se procCitane knjige otpleSu, odglume,
otpjevaju ili naslikaju i sloze u jednu skladnu pricu. U razredu ucenici su podijeljeni u
Cetiri grupe. Na velikom plakatu na sredini napisana je srediSnja tema Dan knjige, a
ucenici ¢e olujom ideja nizati razliCite ideje i misli iz raznih podrucja koji su povezani s
knjigama. Te cCe ideje kasnije razraditi i ukljuciti u temu. Svaka grupa ¢e imati
nekoliko knjiga iz razli€itih podru€ja: 1. grupa knjige o prirodi, 2. grupa knjige o
zivotinjama, 3. grupa knjige o umjetnosti i 4. grupa knjige o izumima. Svaka grupa
imala je drugaciji zadatak temeljen na svojim knjigama.

1. grupa ima zadatak napraviti umnu mapu koja mora imati napisane i nacrtane
materijale,

2. grupa ima zadatak prezentirati svoje knjige u obliku kratkog igrokaza,

3. grupa ima zadatak napraviti pozivnice za roditelje i goste naizlozbu,

4. grupa ima zadatak nacrtati izume buducnosti.

Ucenici se ovakvim u€enjem kreativno izrazavaju te primjenjuju znanja koja su stekla

i vidjela izvan Skole te tako preuzimaju inicijativu u radu uz malu pomoc¢ ucitelja.

19



5.6. Strategija suradnickih oblika u€enja

Strategija suradnickih oblika u€enja omogucuje u€enicima usvajanje obrazovnih
sadrzaja radi uoCavanja vrijednosti intelektualnog rada i njegova prihvacanja. Ova je
strategija korisna za razvoj istrazivaCke radoznalosti. Suradnicki oblici uCenja uvelike
pridonose boljoj i kvalitetnijoj nastavi i uenju (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar 2010).

Koristenje strategije suradnickoga ucfenja moze u velikoj mjeri pomodi
ucenicima u postizanju $to boljega uspjeha jer u€enici pomazu jedni drugima tako Sto
dijele one informacije koje znaju, a primaju one koje ne znaju. U€enici u razredu na
taj nacin medusobno dijele znanja jedni s drugima te tako razvijaju suradnic¢ko ucenje
i sposobnost rada u timu. Kadum — BoSnjak (2011) istiCe kako ¢e suradnickim
u€enjem ucenici lak8e otkriti, razumijeti i spoznati neke od sloZenih zadataka, ako
zajednicki i medusobno komuniciraju o glavnoj temi i predmetu u€enja.

Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar (2010) navode sljedece oblike suradnickih ucenja:
suradni¢ko ucenje ucitelj — uc€enik, suradni¢ko u€enje u grupama ucenika i timska
nastava.

Suradni¢ko uc€enje uditelj — u€enik

Ucenici vec¢ imaju odredeni fond znanja i umijeéa iz odredenog podrucja pa je
ucenje interakcija izmedu ucitelja i u€enika. U toj interakciji ucitelj je starija i zrelija
osoba te ima viSe znanja i iskustva u svojoj struci. UCenik je aktivan suradnik kod
usvajanja znanja jer i on ima zivotno iskustvo i znanje iz odredenih podrucja ucenja.
Ucitelj je taj koji motivira u€enike za rad, uspostavlja interakciju i odnose u grupi. S
vremena na vrieme moze do¢i do neslaganja oko teme i sadrZaja koje se treba
usvojiti radi zrelosti i znanja koje ucitelj posjeduje. U suradnickoj interakciji pozeljan je
problemski pristup ucenju pa tako ucitelj osmisljava nastavnu situaciju za primanje
novih znanja, osigurava primjene nastavnih informacija, vodi tijek poucavanja i

ucenja radi stvaranja problemske situacije (Cindri¢ i sur., 2010).

PRIMJER 6: Misli, razmijeni i spari

Razred: 1. — 4.

Cilj: Interakcija ucitelja i u€enika

Zadatak koji se trazi od ucenika je razmisljanje o proCitanom tekstu, a ucitelj i ostali
ucenici iz skupine pomazu u stvaranju ideje i odgovora. U itelj veC unaprijed ima

spremna pitanja o tekstu na koja ucenici daju odgovore. UCitelj za svaku grupu ima
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drugacija pitanja. U€enici se zatim dogovaraju unutar skupine koji ¢e odgovor dati, a
ucitelj je taj koji ce im pomoci ako smatra da se odgovor moze jo$ upotpuniti
(Kadum — Bos$njak, 2011).

Suradnic¢ko uéenje u grupama ucenika

Uc€enici su po dobi razreda izjednaceni, no unato€ tome i dalje postoje mnoge
individualne razlike. Taj se problem moze rijeSiti ako se razredni odjel podijeli u
grupe, a pritom se promjene metode i tehnike aktivhog u€enja, problemska nastava i
suradnic¢ko ucenje. UCitelji tako mogu Skolski aktivirati Sto bolje i uspjesnije ucenike
kao svoje pomagaCe da bi stvorili uvjete za suceljavanje znanja i iskustva uc€enika

razliCitih sposobnosti (Cindri¢ i sur., 2010).

PRIMJER 7: Izrada zajedniCke mape

Razred. 1.

Cilj: Razvoj zajednistva u grupi

Prvi zadatak koji se postavlja pred ucenike je da pokuSaju osmisliti ime svoje grupe.
Zatim ¢e uCenik dobiti papir na kojem je potrebno nacrtati jedan vagon. Zadatak je na
prozor vagona staviti svoju sliku i napisati osobnu poruku. Vagoni ¢e se postaviti u
zajedniCku kompoziciju vlaka, dok ¢e na prednjoj lokomotivi biti napisano ime grupe
koje su ucenici osmislili u grupi. Takva mapa moze stajati duze vrijeme na zidu, a

ucenici mogu povremeno staviti nove poruke ili slike na svoj vagon.

Suradni¢ko uéenje u timskom radu

U suradni€kom okruzenju bitan je timski rad. U timskom se radu potiCe suradnja
i interakcija u donoSenju odluka. Razvija se osjecaj sigurnosti i povjerenje, a
ostvaruju se i prava na razli¢ito misljenje, ponasanje i stav. Odlika timskog rada je
aktivnost svih u€enika u odlucivanju bitnih pitanja od zajedni¢kog interesa (Cindri¢ i
sur., 2010). Tim se sastoji od malog broja u€enika gdje su svi podjednako odani
zajedniCkom cilju i koji imaju zajednicki pristup poslu. Vazno je u timu raspodijeliti

uloge i funkcije tako da svatko ima svoju ulogu i pridonosi timu.

PRIMJER 8: Izrada testova na temelju ogledanog filma
Razred: 4.
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Cilj: Poticanje suradnje, uvazavanje tudih miSljenja, prihvacanje kritika i kvalitetna
komunikacija

UCitelj dijeli timove u razredu te daje jasne upute za daljnji rad. Svaki tim mora
odrediti svog vodu koji ¢e u ime cijelog tima dalje govoriti. Prvo zadatak je pozorno
gledanje filma, nakon Cega slijedi kratak razgovor ucitelja i svih u€enika. UCitelj dalje
daje zadatak da svaki tim napravi test s pitanjima za drugi tim. Pitanja moraju biti
povezana s filmom, a tip pitanja su: nadopuni, poveZi i zaokruzi. Voda tima piSe na
papir, a ostali ¢lanovi razgovaraju i raspravljaju kako i koja Ce pitanja postaviti i
napisati. Nakon odredenog vremena koji je zadao ucitelj, uenici zavrSavaju i predaju
test drugom timu. Uc&enici zatim zajedno u timu diskutiraju o postavljenim pitanjima te

zajednicki daju to€ne odgovore. Voda tima na kraju Cita dobivena pitanja i odgovore.

5.7. Strategija doZivljavanja i izraZavanja dozivljenog

Ova se strategija spominje manje nego ostale, no u svoju podijelu uvrstili su je
Bognar i Matijevi¢ (2005). Strategija doZivljavanja i izrazavanja zasniva se na
zakonitostima nekog dozivljajnog procesa koji je u naSoj kulturi pomalo i
zapostavljen. Strategija se veze uz umjetnicka djela koja se koriste u nastavi, bilo u
hrvatskom jeziku iz podrucja knjizevnosti, nastave likovne ili glazbene kulture.

Unutar ove strategije mogu se razlikovati tri metode koje navode Bognar i
Matijevi¢ (2005):

a) metoda recepcije umjetni¢kog djela,

b) metoda interpretacije i reprodukcije i

c) metoda evaluacije.

U razrednoj nastavi ucenici se susrec¢u sa umjetnickim djelima u glazbi, likovnim
djelima, filmskim uracima i knjizevnim djelima. Sve navedeno ne mora uvijek biti na
odredenom satu propisanim nastavnim planom i programom. Glazba se ne mora
uvijek slusati samo na glazbenoj kulturi, a isto tako likovna se djela ne moraju
prouCavati na satu likovne kulture. Recepcija umjetni¢kog djela, navedena kao prva
metoda, odnosi se na susret uCenika s umjetnickim djelom koje na njega djeluje
svojom umjetnoS¢u ako ga se na prikladan nacin pripremi za taj dozivljaj (Bognar i
Matijevic, 2005).
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Svaki sljedeci susret s istim djelom pobuduje i donosi razliCiti doZivljaj i ugodaj.
Druga metoda vec¢inom se javlja u umjetnosti gdje u€enici sami postaju interpretatori
umjetnickih djela koja nisu sami stvorili, no u interpretacije unose svoje osobine i
stavove i tako postaju sustvaraoci djela (Bognar i Matijevi¢, 2005). Metoda kreacije u
razredu se ostvaruje kroz slikanje, oblikovanje, pisanje poezije ili stvaranje glazbe te
se tako potice uCenikova kreativnost i stvaralacki €in. U€enik tako pobuduje svoju
inspiraciju i tako svoje osjeéaje prezentira ostalima u razredu.

Ova strategija u naSem Skolskom sustavu nije zastupljena u velikoj mjeri zbog
malog broja sati predmeta glazbene i likovne kulture. Ceéim koristenjem ove
strategije, ne samo kod jednog predmeta, ve¢ medupredmetnim korelacijama moze

se pobuditi u¢enikova Zelja i inspiracija za stvaranjem.

PRIMJER 9: lzrazi se uz glazbu

Razred: 1. — 4.

Cilj: 1zrazavanije vlastitih osjecaja i razvoj kreativnosti

Ovaj primjer zadataka moze se primijeniti na satu likovne kulture u korelaciji s
glazbenom kulturom. U&enikov zadatak je da se umiri i u tiSini sa zatvorenim o€ima
poslusa odredenu skladbu. Skladbu ucitelj pusta nekoliko puta. Zadatak ucenika je
da nacrta crtez na temelju poslusane skladbe. Potrebno je izraziti osjecaje na papiru
koji su u u€eniku prevladavali sludaju tu skladbu. Ovom strategijom svaki u€enik ¢e
izraziti svoje osjeCaje na poseban i individualan nacin te ¢e tako pokazati svoju

kreativnost i drugaciji dozivljaj.

5.8. Strategija vjezbanja i ponavljanja

Bognar i Matijevic (2005) navode kako se strategija vjezbanja zasniva na
zakonitostima psihomotornog procesa na koje se vezu motoriCke i intelektualne
sposobnosti. Visestruko i dugotrajno izvodenje nekih postupaka i radnji vode ka
usavrsavanju i dobroj automatizaciji bez napora i uz minimalne pogreske. U strategiju
vjezbanja Bognar i Matijevi¢ uvrstili su Cetiri razliCite metode: metoda ucenje ucenja,
metoda uCenja jezika, metoda u€enja praktiCnih radnji i metoda tjelesnog vjezbanja.
Metodom ucenje ucenja ucenici uvjezbavaju koristiti razliite izvore poput grafickih,

tekstualnih, matematickih gdje se polazi od jednostavnog do slozenog. UCenik Ce se,
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na primjer, pri koriStenju tekstualnih izvora osposobiti najprije za razumijevanje
kratkog teksta, a zatim za sluZenje knjige (Bognar i Matijevi¢, 2002).

Za ucCenije jezika bitno je da se koristi prirodno ucenje, a takvo u€enje najviSe se
u€i u razgovoru. Govorne vjezbe koje ucenici smatraju besmislenima, postaju
prirodno ucenje ako ucenik prica priCu koju druga djeca nisu Citala. (Bognar i
Matijevic, 2002).

Kod ucenja prakti¢nih radova prisutna su dva pristupa: izvodenje samostalno
neke radne operacije poput mjerenja sve dok ucCenik ne postigne zadovoljavajuce
rezultate, a drugi je da te operacije uCenik izvodi pri izradi nekog upotrebnog
predmeta poput igracke (Bognar i Matijevi¢, 2002).

Tjelesno vjezbanje izaziva kod ucfenika radost i oduSevljenje jer omogucuje
dje€ju potrebu za kretanjem, gibanjem i tréanjem. Uc€enici u nastavi mogu vjezbati
Citanje, pisanje, rieSavanje matemati¢kih zadataka, strane jezike, mjerenje, a mogu
izvoditi i tjelesne vjezbe. Prilikom provodenja vjezbanja vazno je da se ucenicima
nude novi i zanimljivi sadrzaji povezani s prirodnim situacijama, ponudeni u obliku
igre, umjesto jednolicnog koriStenja istih materijala uz mehani¢ko izvrSavanje
zadataka.

Strategija ponavljanja zapravo je obnavljanje prethodno naucenog kako se
poznato ne bi zabravilo. U razrednoj se nastavi gotovo nakon svakog sata koristi ova
strategija nakon obrade novog sadrzaja. Sadrzaji koji su nauc¢eni, mogu se ponoviti u

obliku kratkog razgovora na pocetku Skolskog sata ili tokom cijelog nastavnog sata.

PRIMJER 10: Dan no¢

Razred: 1. — 4.

Cilj: Ponavljanje prethodno naucenog, razvijanje pozornosti i usredotocenosti,
jaCanje samopouzdanja, razvijanje sposobnosti sluSanja

Ova igra moze se iskoristiti na bilo kojem predmetu u nastavi primarnog obrazovanja.
Ucitelj moze ovu igru iskoristiti na po€etku ili na samom kraju nastavnog sata. Na vrh
ploCe uditelj zapisuje rije€ to¢no, a na dnu ploCe zapisuje neto¢no. Ucitelj izgovara niz
tvrdnji koje su toCne ili netoCne. Kad je tvrdnja koju ucitelj proCita toCna, ucenici
trebaju ostati stajati, a kad je tvrdnja netoCna moraju Cu€nuti. Tko pogrijesSi ispada iz
igre, a pobjednik je onaj koji ostane zadnji.

Ovom igrom ucenici jaCaju svoje samopouzdanje i ponavljaju nau¢eno gradivo na

zanimljiv i kreativan nacin, a uz to prisutna je i tjelesna aktivnost.
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5.9. Strategija timskog rada

Anti¢ (2000) timsku nastavu definira kao jedan od oblika organizacije nastave
gdje dva ili vise ucitelja preuzimaju veliku odgovornost za cjelokupnu nastavu ili veliki
dio nastava za istu grupu ucenika. Smatra se da je takva nastava mnogo bogatija,
zanimljivija i dinamicnija te ju je lakSe organizirati.

llija Lavrnja (1998) istiCe da timsku nastavu karakterizira suradnja i uskladenost
ucitelja i u€enika gdje se istiCu njihove pojedinaéne sposobnosti i moguénosti koje su
potrebne za organiziranje, planiranje i izvodenje nastave.

U timskom radu ¢lanovi raspravljaju o razlicitim idejama i zamislima, pomazu
jedni drugima i medusobno se usmjeravaju s obzirom na njihove vlastite sposobnosti,
znanja i mogucnosti. UCitelj i uc€enik timskim radom mogu razmjenjivati korisne
informacije, ideje i znanja koje kasnije dovode do individualnog napredovanja.

Svaki oblik timskog rada stvara uvjete za socijalno u€enje, daje osjecaj sigurnosti i
zasti¢enosti u drustvu te takoder izgraduje osobu i sustav pomaganja (Cindri¢i sur.,
2010).

Timovi mogu biti razli€iti uzimajuéi u obzir postavljene ciljeve, zadatke i nacine
rada, a svaki ¢lan tima ima svoje prepoznatljive kvalitete i karakteristike. Vrlo je bitno
da s vremenom grupa postane ucinkovit tim kako bi komunikacija bila bolja i
otvorenija. U timskom radu smisao rasprave je selekcioniranje i izbor najbolje
odgovarajuce ideje za daljnji razvoj rada. Zatim slijedi organizacija aktivnosti kojima
se finalizira idejni projekt. Svi ¢lanovi tima moraju biti informirani i medusobno
povezani na izradi zadatka. Odlika timskog rada je raznolikost u misljenju i pristupu
od strane svakog pojedinca. Vrlo je vazno napraviti tim u kojemu ¢e se ta raznolikost

promatrati pozitivno za uspjesnost cijelog tima i njegovog djelovanja.

PRIMJER 11: Izazov timova

Razred: 1. — 4.

Cilj: Poticanje suradnje, uvazavanje tudih misljenja, prihvac¢anije kritika i kvalitetna
komunikacija

Ucenike se podijeli u nekoliko timova. Svaki tim imenovan je prema boji zastavice
koja Ce sluZziti za prijavu odgovora: crveni tim, plavi tim, Zuti tim, zeleni tim. 1zazov se
sastoji od nekoliko kategorija, a svaka kategorija ima pet pitanja poredanih od laksih

prema tezim. Prvo pitanje vrijedi 10 bodova, drugo 20, trece 30, Cetvrto 40 i peto 50
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bodova. Igra zapocinje odabirom nasumic¢nog polja. Tim koji prvi rijeSi zadatak dize
zastavicu i dolazi prvi ponuditi rieSenje. Voda tima dolazi pred plocu rijeSiti zadatak i
ako je zadatak to€an, tim osvaja bodove. U slu€aju da je zadatak netoCan, tim koji se
drugi prijavio ima pravo dati svoje rieSenje. Bodove zapisuje ucitelj u tablicu, a
pobjednik je tim koji ima najviSe osvojenih bodova.

Ovakvim zadatkom u ucenicima se javlja nagon za pobjedom te se stvara suradnja

medu timovima.
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6. NASTAVNE METODE | PRIMJERI

~,Metode su nacini kojima
se ostvaruju ciljevi u¢enja.”
(Cindri¢, Miljkovic, Strugar 2010, 149).

Termin nastavna metoda pripada odgojno — obrazovnom podrucju, a ostvaruje
se razli¢itim metodi¢kim postupcima (Rosandi¢, 2005). Prema Wolfgangu Mattesu
nastavne su metode postupci koje nastavnik primjenjuje kako bi strukturirao tijek
nastave i postigao ciljeve kojima teZi. Nastavne metode su dobro osmisljeni postupci,
nacini i djelovanja tijekom ucenja, pou€avanja i nastave. One vode do ostvarenja
cilieva u€enja i nastave koji je primjeren u€enicima te se tako nastavnik sluzi raznim
postupcima kako bi u€enicima omogucio razvijanje vjestina, znanja i sposobnosti.
Nastavnim metodama zajedni¢kim radom ucenici i ucitelj stie€u nova znanja i
razvijaju psihofiziCke sposobnosti.

Nastavne metode su dakle definirane kao sastavni dio nastave, nacini
aktiviranja subjekata odgojno-obrazovnog procesa, nacini spoznavanja, postupci koje
nastavnik primjenjuje kako bi strukturirao tijek nastave i postigao cilj koji je odredio,
smisljeni nacini poticanja procesa ucenja, odnosno nacini rada u nastavi.

Cindri¢ i sur. (2010) navode kako ne postoji najbolja nastavna metoda vec je
vrijednost svake odredena njezinom ucinkovitosti koja se temelji na odredene ciljeve i
zadatke odgojno —obrazovnih sadrzaja te odnos izmedu ucenika i njegovovih
osobnosti i umije¢a ucCitelja. Nastavne se metode mogu primijeniti na razliCite nacCine
pa tako kombiniranjem i nadopunjavanjem postaju ucinkovitije.

Mnogi su se autori bavili podjelom nastavnih metoda s obzirom na tezinu
primjene u nastavi. Vladimir Poljak (1991) prema tezini navodi sljedecu podjelu
metoda: metoda demonstracije, metoda prakticnih radova, metoda crtanja, metoda
pisanih radova, metoda €itanja i rada na tekstu, metoda razgovora i metoda usmenog
izlaganja. Mali¢ i Muzi¢ (1981) navode sljedec¢u podjelu: verbalne metode u koje se
ubraja usmeno izlaganje, rad na tekstu, pisanje i razgovor, vizualne metode u koje se
ubraja demonstracija i crtanje te prakseoloSka metoda koja znaci izvodenje prakti¢nih
radova. Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar (2010) nastavne metode podijelili su prema
komunikacijsko — informacijskom kriteriju na verbalne metode, vizualne metode,

metode prakti¢nih radova i metodu ucenja po modelu.
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Vecina ovih nastavnih metoda koristi se u nastavi primarnog obrazovanja kako
bi se ucenicima omogudilo ucitelievo predavanje Sto kvalitetnije i zanimljivije.
Nastavne metode olakSavaju u€enje i stvaraju poticajno ozra¢je medu ucenicima. Na
izbor ovih metoda utjeCu zadaci pojedinih predmeta, nastavni sadrzaji, ucenikovo

okruzZenje, njegova dob i znanje.

U sljede¢im potpoglavljima bit ¢e objaSnjene neke nastavne metode koje se
redovito koriste u nastavi primarnog obrazovanja: verbalne metode u koje pripadaju
metoda usmenog izlaganja, metoda razgovora, metoda Citanja i metoda pisanja te
vizualne metode u koje pripadaju metoda demonstracije i metoda crtanja. Svaka od
ovih metoda redovito se koristi u nastavi primarnog obrazovanja Sto uciteljima uvelike

pomaze za kvalitetan, kreativan i pozitivan nastavni sat.

6.1. Verbalne metode

Verbalne metode naglasavaju govornu komponentu. Rijeci kao znakovi i simboli
razgovora imaju karakter informacija jer su posrednici izmedu stvarnih predmeta,
ucitelja i u€enika.

»,3Govorom organiziramo, pohranjujemo i primjenjujemo svoje iskustvo. Tako
(govorom) usustavljeno znanje omogucuje Covjeku i produciranje novih odgovora
(reakcija, rjeSenja) koji su prikladni novonastalim situacijama. Zato, kad govorimo o
verbalnim metodama onda mislimo i na prijenos sadrzaja, informacija, poruka i na
prijem i obradu tog istog sadrzaja, tih istih informacija i poruka, na uc€enje uc€enika“
(Jelavi¢, 2003, 48).

U skupinu verbalnih metoda ubrajamo metodu usmenog izlaganja, metodu

razgovora, metodu cCitanja i rada na tekstu te metodu pisanja.

6.1.1. Metoda usmenog izlaganja
,Usmeno izlaganje karakterizira iskazivanje odnosno prijenos nekog sadrzZaja,

informacija i poruka Zivom rijeci, sredstvima usmenoga govora*“
(Jelavi¢, 2003, 48).
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Metoda usmenog izlaganja bazira se na prijenosu informacija verbalnim
kanalom od izvora $to je uglavnhom ucitelj pa sve do primatelja informacija Sto je
uCenik (Cindri¢ i sur., 2010). To je jedna od najCeScCe primjenjivanih metoda u
nastavnom sustavu. Govore¢i o usmenom izlaganju, vecina govornih aktivnosti
pripada nastavniku ili ucitelju te se njezinom primjenom ne razvija dovoljna aktivnost
uCenika. Pravilnom primjenom ove metode oZivljava se sam nastavni proces te se
unosi govorna dinami¢nost i sustavnost. U¢enikovu paznju razvija pravilan, primjeran
i zanimljiv uciteljev govor. SluSajuéi njegov govor ucenici imaju priliku usavrsiti svoj
govor, obogatiti ga i aktivirati rjienik.

U pripremi ucitelja za predavanje obuhvaéa odredeno vremensko trajanje
izlaganja, razrada plana izlaganja, obrada nepoznatih rije€i te uporaba nastavnih
sredstava. U nastavi primarnog obrazovanja najée$¢e odgovaraju uciteljeva izlaganja
od 5 do 10 minuta gdje ucitelj ve¢ unaprijed razradi plan izlaganja. Vrlo je bitno da se
obrati pozornost na nepoznate i strane rijeci kako bi u€enici bolje razumijeli izlaganje.
Usmeno izlaganje dobiva na svjezini ako mu se pridoda i odgovarajuca vizalna
potpora poput zapisivanja na ploci, koristenje nastavnih listi¢a ili uporaba slikovnih
materijala.

Prema Tezaku (1996) i Cindricu i sur. (2010) razlikujemo nekoliko vrsta metoda
unutar metode usmenog izlaganja:

a) metoda opisivanja koja je utemeljena na opazanju pojava i promjena u
prostoru te se odnosi na slikanje rijeCima,

b) metoda pripoviedanja koja je utemeljena na usmenom izlaganju o
objektivnim dogadajima i subjektivnim dozivljajima,

c) metoda posrednog izlaganja koja je temeljena informacijsko-
komunikacijskom tehnologijom i tehnikom poput Interneta, CD-a, DVD-a, filma,
televizije,

d) metoda izvjeSc¢ivanja koja je temeljena na promatranju i prikupljanju podataka
kod prakti¢nih radova i pokusa,

e) metoda obrazlaganja koja je temeljena na iznoSenju dokaza za neku

odredenu tvrdnju te se najCesc¢e koristi kod prezentiranja nastavnih sadrzaja.

PRIMJER 12: I1zlaganje prezentacije
Razred: 1. — 4.
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Cilj: Poticanje ucenikove pozornosti, uoCavanje detalja, pracenje rjeCnika i
nepoznatih rijecCi

Na nastavnom satu ucitelj ¢e imati prezentaciju koju ¢e usmenim izlaganjem prenijeti
svojim ucenicima u razredu. Prezentacija je detaljno razradena i primjerena je
uCenicima za njihovu dob i prethodno znanje. Ovom prezentacijom ucitelj ima
posredno izlaganje jer se koristi dodatnom tehnicCkom opremom koja ukljucCuje
kompjuter. Ucitelju pomazu zanimljive slike i tekst koji pobuduje zanimanje ucenika
da gleda, sluSa i pozorno prati uciteljevo izlaganje. Vrlo je bitno da ucitelj ima
suradnju pogleda s ucenicima kako bi zadrzao njihovu paznju. Ucitelj koristi razne
primjere, pojmove i metafore iz Zivota i tako daje dinami¢nost pokretima i polozajem
tijela. UCenici se mogu ukljuciti u izlaganje raznim pitanjima na koja ¢e ucitelj rado

davati svoj odgovor.

6.1.2. Metoda razgovora

Metoda razgovora ostvaruje se dijalogom izmedu ucenika i ucitelja te ucitelja i
u€enika. Ovom metodom poti¢u se misaone aktivnosti u€enika i zahtijeva se njihova
potpuna paznja. Razgovor se uglavnom sastoji od pitanja i odgovora. Pitanje u vedini
sluCajeva poti¢e na daljnji razgovor. Pitanja mogu biti razli¢ito strukturirana te se
primjenjuju razliCite vrste i modaliteti pitanja. Odgovorom na pitanje dobiva se
informacija na postavljeno pitanje od strane ucitelja ili u€enika. (Lavrnja, 1996.)

Mnogi domacéi autori (Poljak, 1991., Jelavi¢, 1998., Lavrnja, 1996.) navode
nekoliko oblika metoda razgovora koji se koriste u nastavi, a to su:

a) kateheticki razgovor koji se sastoji od kracih pitanja i odredenih odgovora, a
najcesSce se koristi kod ponavljanja i provjeravanja,

b) heuristiCki ili razvojni razgovor koji se temelji na postavljanju poticajnih ili
polaznih pitanja te se na taj nacin prikupljaju uspjesSni odgovori. Takav razgovor
naj¢esSce se koristi kod obrade novog nastavnog sadrzaja,

c) slobodni razgovor vrlo je sli€an obi€nom razgovoru u svakodnevnom zivotu te
se ostvaruje slobodnim dijalogom koji se ostvaruje prije obrade nastavnih sadrzaja,

d) rasprava ili diskusija temelji se na razgovoru u kojemu se suprotstavljaju

razli¢ita misljenja i stavovi na odredenu temu (prema Cindri¢ i sur., 2010).
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Metoda razgovora pozitivno utjeCe na razvoj uCenickih sposobnosti (misljenja,
govora, samostalnosti) i ima veliku odgojnu vrijednost. Razgovor ima svoju
materijalnu i funkcionalnu stranu. Njegov sadrzaj moze imati veliki spoznajni
doprinos, ali stil vodenja razgovora, razvijanje njegove vece upotrebljivosti u Skoli,
omogucava njegovu buduéu funkciju izvan 8kole. U tom je sadrZzana primarna

odgojna vrijednost razgovora i komunikacije (Juri¢, 1979).

PRIMJER 13: Slobodni razgovor prije obrade novog sadrzaja

Razred: 1. — 4.

Cilj: Postivanje i uvazavanje komunikacijskih pravila, slusanje ostalih sugovornika,
poticanje na vlastito misljenje

UcCitelj prije obrade novog sadrzaja ucenicima postavlja razliCita pitanja. Takav
razgovor sli¢an je obicnom razgovoru koji se vodi u svakodnevnom zZivotu. Odnosi se
na odredenu temu, ali tijek razgovora nije precizan. Pitanja postavlja ucitelj, dok
ucenici daju svoje odgovore. Vrlo je vazno da se u€enici medusobno sludaju i Cekaju
svoj red za davanje vlastitih miSljenja i stavova. UCenika treba ohrabriti ¢ak i onda
kada su njegovi odgovori neto¢ni i nepotpuni. Svako novo pitanje i odgovor moze

dovesti u raspravu s ucenicima.

6.1.3. Metoda Citanja i rada na tekstu

Primjenom ove metode ucenici se upoznaju s tekstom kao vaznim izvorom
znanja. Uc€enici radom na tekstu savladavaju tehniku Ccitanja, pravilno koristenje
teksta u udzbeniku, radnim biljeznicama, Casopisima, knjigama te se osposobljavaju
za samostalan rad na tekstualnim izvorima znanja. Citanje je pretpostavka za rad na
tekstu zato je potrebno razvijati ucCenikovu vjestinu Citanja u svim S$kolskim
aktivnostima, a osobito u nizim razredima osnovne Skole.

Udzbenik je temeljni tekstualni izvor informacija za svaki pojedini predmet te
zbog toga mora biti kvalitetno didakticko —metodicki oblikovan kako bi u€enici ostvarili
oCekivane ciljeve i rezultate. Radom na tekstu u udzbeniku ucenike treba upudivati
na odredene aktivnosti jer ¢e se tako povecati u€inkovitost rada na tekstu. (Cindri¢ i
sur. 2010)
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Metode Citanja mogu se razvrstati u dva kriterija. To su Kriterij glasnosti,
odnosno cCujnosti i kriterij dozivljajno-spoznajnih zadataka. Po kriteriju glasnosti
razlikujemo ¢&itanje naglas i ¢itanje u sebi. Citanje u sebi koje jo$ nazivamo i tiho
gitanje, korisno je u uéenju kod kuée, ali ne i u nastavi. Citanje naglas moze biti
pojedinacno (u€enik ili nastavnik Cita pred svima), naizmjeni¢no (Citanje po ulogama)
ili zborno (zajedniCko izgovaranje pojedinacnih glasova, rijeci, reCenica, zborno
recitiranje) (Tezak, 1996).

Poljak (1996) navodi kako je najniza razina rada na tekstu Citanje radi
upoznavanja sadrzaja teksta. Nakon Citanja slijedi razmisljanje o procCitanom tekstu.
Uc€enici zatim analiziraju tekst, izdvajaju ono $to je najbitnije, povezuju sadrzajnu
cjelinu te zakljuCuju i dokazuju zakljuCke. Nakon analiziranja procitanog, slijede
samostalni oblici i izraZzavanje o sadrZaju teksta i njegovim porukama. Ucenici se
mogu na razli¢it nacine izraziti, a to je verbalno, pisano, crtezom, pokretima,

mimikom, gestama.

PRIMJER 14: Obrada teksta

Razred: 1. — 4.

Cilj: Poticanje u€enikove pozornosti i misaone aktivnosti, osposobljavanje u€enika za
pronalazenje vlastitih primjera, izrazavanje o sadrzaju

UCitel] na pocCetku sata uCenicima postavlja nekoliko pitanja vezana uz tekst iz
udzbenika koji ¢e obradivati. UCenici odgovaraju na pitanja i daju primjere iz osobnog
Zivota i iskustva. UCitelj zatim naglas Cita tekst, dok ga ucenici pozorno slusaju.
Nakon procitanog, slijedi kratka stanka u kojoj ucenici promisle o procitanome.
Ucenici zatim Citaju tekst joS jednom. Slijedi analiza teksta u kojoj ucitelj postavlja
pitanja, a uCenici uz pomoc teksta odgovaraju na pitanja te donose svoje zakljucke i
odgovore. Nakon kratke analize i razgovora, ucitelj piSe vazne informacije na plo¢u
uz pitanja na koja odgovaraju ucenici. UCenici piSu u svoje biljeznice ono sto ucitelj
zapisuje na ploCi. Na kraju sata, ucitelj vodi razgovor u kojem joS jednom ponavlja
ono $to je nau€eno na nastavnom satu o procitanome tekstu.

Ova metoda i ovaj tip obrade Cesto se koristi u nastavi primarnog obrazovanja.
UcCenike se navodi da sluSaju, razmisle i daju toCne odgovore na postavljena pitanja

o proCitanome tekstu i njegovu sadrzaju.
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6.1.4. Metoda pisanja

Primjenom ove metode primjenjuje se skup odredenih grafickih slova ili znakova
kojima se oznacuju pojedini glasovi ljudskog govora. Ucitelj ili u€enik piSu odredene
sadrZaje kako bi njima potkrijepio rad na tekstu, predavanje ili neki razgovor.
Prednost ove metode je u tome Sto se razvija uCenikova navika pismenog
izrazavanja te potie razliCite oblike samostalnog rada ucenika i obogacuje njegov
riecnik. Ucitelji uglavnom piSu na Skolskoj ploci Sto je uciteljevo uspjeSno pomagalo.
Ova metoda koristi se na svakom nastavnom satu.

Metode pisanja Tezak (1996) dijeli prema stupnju izvornosti uCeniCke pismene
djelatnosti, a razlikuje sljedece:

a) metoda odgovora na pitanja koja ubraja zadatke objektivnog tipa, ankete,
upitnike,

b) metoda diktiranja ukljuCuje diktate, odnosno diktiranje nastavnog sadrzaja
ucenicima,

c) metoda sastavljanja koja ukljuCuje pismeno opisivanje, pri¢anje, tumacenje,
izvjeStavanje, a obuhvaca tekstove oblike poput eseja, osvrta, pjesme, price,

d) metoda ispravljanja obuhvaca korekturu tekstova,

e) metoda preoblikovanja koristi se za zamjenu dijelova ili premjestanje recenica,
prosirivanje reCenica te sazimanje reCenica,

f) metoda prepisivanja obuhvaca prepisivanje s dopunama, s izostavljanjem ili
oznacCivanjem,

g) metoda oznacCivanja koristi se kod oznacivanja slovom, rije€ju ili grafickim
simbolom,

h) metoda upisivanja koristi se za upisivanje u tablicu, krizaljku ili drugo. (Tezak
1996)

S obzirom na stupanj samostalnosti prema Poljaku mozemo razlikovati:
a) vezane ili reproduktivne pismene radove — prepisivanje,
b) poluvezani pisani radovi — kad je u€eniku unaprijed dan odredeni sadrzaj u nekom
izvoru znanja, ali im je dana sloboda u pismenom izrazavanju o tim sadrzajima:
diktati, dopunjavanje i prosSirivanje teksta, pismeni odgovori na pitanja, biljeSke za

vrijeme predavanja...,

33



¢) samostalni pismeni radovi — u€enici slobodno odabiru sadrzaj i o tom se sadrzaju
takoder slobodno pismeno izrazavaju. To mogu biti skice, molbe, izvjestaji, reportaze,

referati, knjiZevni radovi, znanstveni radovi (Poljak, 1991).

PRIMJER 15: PriCosvijet - samostalno pisanje price

Razred: 4.

Cilj: Poticanje pisanog jezika, razvijanje izrazavanja standardnim hrvatskim jezikom,
poticanje kreativnosti

Zadatak ucenika je na satu hrvatskog jezika samostalno stvore svoju pricu. Na
temelju osam zadanih rijeci, potrebno je osmisliti na kreativan nacin vlastitu pricu.
RijeCi koje su zadane: kraljevic, princeza, dvorac, kruna, zlato, ko ija, ljeto i jezero.
Prvo je potrebno odrediti plan i glavne dijelove pri€e, a zatim slijedi pisanje.

Od ucenika se ocekuje da primjene svoju kreativnost i upotrijebe mastu kako bi prica

bila Sto bolje napisana.

6.2. Vizualne metode

Vizualne metode temelje se na vizualnim izvorima informacijama koji mogu biti
izravni ili vizualni mediji. Vise od 83% cinjenica ¢ovjek prima vidom i zato je u nastavi
potrebno $to viSe koristiti vizualna nastavna sredstva (Jelavi¢, 1998).

Kod primjene ove metode Kkoriste se izvorno vizualni izvori kao S§to su
demonstracija nekog predmeta, pojava i procesa radnji te neizravni izvori uz pomo¢
medija kao $§to su film, fotografije, crtezi (Cindri¢ i sur., 2010).

U skupinu vizualnih metoda ubrajamo metodu demonstracije i metodu crtanja.

6.2.1. Metoda demonstracije

Ova metoda bazira se na pokazivanju svega onoga $to u€enici mogu vizualno
dozivjeti i spoznati. Na temelju promatranja, ucenici usvajaju razne cinjenice i
informacije o0 objektivnoj stvarnosti. Metoda demonstracije podrazumijeva
pokazivanje predmeta, pojava, dogadanja i procesa koji se nalaze u ucenikovoj
blizini. Vecina nastavnih sadrzaja iz svih predmeta proizasla je iz stvarnog svijeta pa

je pozeljno da se ucenicima mnogi sadrzaji zorno prikazuju.
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Demonstracijom razliCitih aktivnosti ucenici upoznavaju strukturu radnog
procesa te tako znaju Sto se radi i kako se radi (Cindri¢ i sur., 2010). Tezak (1996)
ovu metodu razvrstava po nacinu percipiranja:

a) vizualna metoda (predmet, slika, model),

b) auditivna metoda (zvukovi demonstrirani kasetofonom ili radijem),

c) taktilna metoda (opipom se ustanovljuju osobine predmeta i zaklju€uju kojim
vrstama rije€i se najviSe sluzilo),

d) olfaktivna metoda (rijeCi za mirise, na osnovi mirisanja cvije¢a ili neCeg
sli¢nog),

e) gustativna metoda (rije€i za okus, na primjer, na osnovi kuSanja razli€itog
voca).

Dok ¢e se taktilna, olfaktivna i gustativna koristiti rijetko, naj¢eSce Ce se koristiti
kombinirana audiovizualna metoda, film, televizija te ozvuceni slikovni materijal
(Tezak, 1996).

PRIMJER 16: Geometrijska tijela

Razred: 1.

Cilj: Usvajanje Cinjenica o objektivnoj stvarnosti

Geometrijsko tijelo, odnosno njegov model, mozZe se vidjeti, dodirnuti, opipati,
napraviti i u potpunosti dozivjeti. Kod obrade nastavnog sadrzaja o geometrijskim
tijelima, u€enici upoznaju oblike u prostoru. UCitelj na nastavni sat matematike donosi
kuglu, kvadar, kocku, piramidu i valjak. Kod svakog tijela, ucitelj pokazuje, odnosno
demonstrira i objasnjava njegov izgled i oblik. UCenicima se Salje pojedino tijelo kako
bi ga osobno dozivjeli i zapamtili. Svako geometrijsko tijelo mozemo pronaéi u
svakodnevnom zivotu pa tako i uditelj daje jedan primjer, dok ostale navode ucenici u
razredu. Primjeri: kugla — nogometna lopta, kvadar — ormar za odjeéu, kocka — igrac¢a
kocka, piramida — piramide u pustinji, valjak — valjak za ceste.

Ucenici ¢e ovom metodom rada lakSe zapamititi gradivo jer su dozivjeli, opipali i vidjeli

geometrijska tijela u pravoj stvarnosti.
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6.2.2. Metoda crtanja

Ova metoda koristi se ako se pojave, procesi i radnje ne mogu prikazati na neki
drugi nacin ili ako se crtanjem pojaCava djelotvornost samog uc€enja. Metoda crtanja
sluzi za prenosenje informacija i sadrZzaja te se pomoc¢u njih i uci. Crtanjem se lakSe
uoCavaju detalji Sto je bitno kod ucenika u nizim razredima. Bez crtanja bilo bi teSko
razumjeti neke odredene nastavne sadrZaje poput crtanja trokuta, kruZenja vode u
prirodi i sli€no. Crtanjem ucitelj, ali i u€enik vizualizira ono $to je osjetilno nevidljivo te
se tako odbacuju nepotrebni detalji, a oZivljavaju se rijeci.

TezZak (1996) metode crtanja dijeli prema vrsti crteza i stupnju crtacke slobode.
Nabrajaju se:

a) metoda slobodnog crtanja,

b) metoda usmjerenog crtanja,

c) metoda geometrijskog crtanja.

U metodi slobodnog crtanja crta se slobodno s obzirom na temu i tehniku, a
crtez se potom upotrebljava za gramatiCku nastavu. Metoda usmijerenog crtanja
obuhvaca zadanu temu, tehniku ili vrstu crteza koji ¢e se upotrijebiti za gramaticku
nastavu. Metoda geometrijskog crtanja uklju€uje crtanje tablica, grafova i shema za
gramati¢ku nastavu (Tezak, 1996).

Za metodu crtanja potrebni su odredeni materijali i sredstva za crtanje. Vjestina
crtanja se redovito koristi u nastavi likovne kulture, ali i u sklopu drugih nastavnih
predmeta. Primjenom ove metode poboljSava se ekonomicnost i uCinkovitost u€enja i

poucavanja. (Cindri¢ i sur., 2010).

PRIMJER 17: Koliko trokuta ima na slici?

Razred: 4.

Cilj: UoCavanije detalja, poticanje u€enikove sposobnosti, razumijevanje nauc¢enog
Ovaj primjer ucitelj moze koristiti na pocetku ili na kraju nastavnog sata iz geometrije.
Ucitelj na plo€u pomocu ravnala nacrta veliki trokut koji u sebi sadrzi nekoliko manjih
trokuta. UCenici dobivaju takav isti trokut na papiru. UCenikov je zadatak prebrojati
koliko trokuta ima na slici. Zajedno sa ucCenicima, ucCitelj na kraju pokazuje na koiji
nacin se broje trokuti te dolaze zajednicki do odgovora.

Ucenici razvijaju svoju koncentraciju te se u njima pobuduje nagon da se zadatak

rijeSi na Sto brzi nacin.
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7. UVOD U ISTRAZIVANJE

U nastavi primarnog obrazovanja od ucitelja se oCekuje i zahtjeva sve visSe
raznovrsnih ideja za Sto bolju i u€inkovitiju provedbu nastavnog sata. Svaki ucitelj u
svome razredu ima drugaciji pristup radu s obzirom na socijalnu, kulturnu i etnicku
razliCitost kod uc€enika. U itelji u svoj nastavni sat ukljuCuju razne nastavne metode i
strategije kojima se poboljSava rad, ali i zainteresiranost u¢enika.

Prema Stevanovi¢u (2003) nastavni sat treba se promatrati na nekoliko
stvaralackih razina kao Sto su razine stjecanja znanja, vjestina i navika, razina
rieSavanja ucCenikovih pitanja, razina zadovoljavanja ucCenikovih potreba te razina
izgradivanja samostalne i slobodne licnosti u€enika. Osnovna zadaca ucitelja je da
pruzi pomo¢ svakom uceniku kako bi na najbolji moguci nacin rijeSio svoja osnovna
pitanja i potrebe (Stevanovi¢, 2003). Za dobru i u€inkovitu provedbu nastavnog sata,
ucitelj mora poznavati svoje ucenike i njihovu motiviranost za rad.

Muzi¢ (2004) naglasava kako istrazivanje odgoja i obrazovanja ima veliku
raznolikost u istrazivackim pristupima i metodama koje uklju€uju i povezuju
kvalitativni i kvantitativni pristup. Kod ovog istrazivanja koristen je kvalitativni pristup
istrazivanja kojim se nastoji osigurati dublje razumijevanje koje moze dovesti do
kvalitetnih rezultata, a s obzirom na temu provedenog istraZivanja odabran je pristup
koji prati kvalitetu nastavnog procesa. Sustavno promatranje kao oblik prikupljanja
podataka najizravniji je naCin prikupljanja podataka koriSten za potrebe ovog
istrazivanja u odgoju i obrazovanju. Ovim promatranjem, odnosno Kkoristenjem
metode opazanja, istraziva€ je u samom sredistu dogadaja te tako ulazi u samu srz

situacije u kojoj se nalazi.

7.1. Cilj i problemi istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je uvidjeti u kojoj mjeri te na koji nacin ucitelji u tijeku
nastavnog procesa koriste raznolike nastavne strategije i metode i kako njihovo
koriStenje pospjeSuje nastavu i ucenikovu zainteresiranost za rad. U skladu s
navedenim ciljem istrazivanja, izvedeni su problemi koji su vezani uz pojmove
nastavnih strategija i metoda u nastavi primarnog obrazovanja:

1. U kojoj mjeri se koriste nastavne strategije i hastavne metode u nastavi primarnog

obrazovanja?
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2. Pospjesuje li koriStenje raznolikih nastavnih strategija i metoda aktivnost i rad

uCenika i u kojoj mjeri?

7.2. Sudionici istraZivanja

Ovo istraZivanje provedeno je u jednoj osnovnoj Skoli na podrucju grada
Koprivnice. Za potrebe ovog istrazivanja sudjelovala su dva razreda — ucenici drugog
i Cetvrtog razreda zajedno sa uciteljicama. Drugi razred broji dvadeset i dva uc€enika,

a Getvrti dvadeset u¢enika.

7.3. Postupak istrazivanja

S obzirom na predmet i potrebe ovog istraZivanja, u nastavhom procesu
koriStena je metoda sustavnog promatranja ili opazanja. Ova metoda pretezito se
koristi u svakodnevnom zZivotu na razli€ite nacine, no takoder je vrlo Cesto koristena i
U znanstvenim istrazivanjima i pristupima. Sustavnim opazanjem potrebno je utvrditi
vrijeme, trajanje i uzorak kako bi se moglo obuhvatiti cijelo istrazivanje s ciliem
relevantnosti rezultata. Prema Milasu (2005) razlikujemo dva nacina istrazivanja —
kvalitativno i kvantitativno. Kvantitativan nacin podrazumijeva upotrebu mjernih skala,
dok se kvalitativnim nacinom zahtjeva deskriptivni pristup koji ukljuCuje detaljno
opisivanje sudionika i situacije. Nakon prikupljenih podataka slijedi proces analize
podataka koji dovodi do odredenih rezultata i zakljuCaka.

IstraZivanje provedeno za potrebe ovog diplomskog rada trajalo je u razdoblju
od dva radna dana, 5. veljaCe i 6. veljaCe 2018. godine. UCiteljice su prethodno bile
upoznate s temom i istrazivanjem diplomskog rada. Nastava se u razredima odvijala
na normalan i prirodan nacin kao Sto se odvija i svakog drugog Skolskog dana, bez
uklju€ivanja istrazivaCa. Podaci koji su bili prikuplieni na temelju dva dana
promatranja, prikazani su u tablicama. Za svaki promatrani sat u tablice su bile
unoSene kratke biljeSke: datum, razred, predmet, dio sata koji dijelimo na uvodni,
glavni i zavrsni dio sata, aktivhost koja se provodi u odredenom dijelu sata, Sto radi
uCiteljica, Sto rade ucenici na nastavhom satu te koristene nastavne metode i
nastavne strategije. Primjenom ove metode promatranja u trajanju od dva dana,

prikazat ¢e se ukupno Sest razliCitih nastavnih satova kod dvije razliCite ucCiteljice.
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Praéenje nastavnih sati

Tablica 1. BiljeSke s prac¢enja nastavnog sata matematike

Datum: 05.02.2018. Razred: 2. Predmet: Matematika

Nastavna jedinica: Duzina

Tijek nastavnog sata: Nastavne strategije i nastavne metode

Uvodni dio sata:

Na pocetku sata uciteljica zapocinje s
ponavljanjem prethodno naucenog
gradiva. Postavlja nekoliko pitanja:
,Kakvih sve crta imamo?, Sto nam je

potrebno za crtu?“ U&enici odgovaraju Strategija Metoda razgovora

na postavljena pitanja i ponavljaju ponavijanja (katehetieki razgovor)
gradivo o crtama. Uditeljica je
ravnalom na ploci nacrtala jednu ravnu
crtu te je oznacila s dvije krajnje toCke
A i B. Postavlja pitanje u€enicima: ,Koji
je najbrzi put od A do B?*i ,Kakva je
ovo crta?“ U€enici otvaraju udzbenik
kako bi odgovorili na postavljeno
pitanje. UCiteljica najavljuje da Ce
danas nauciti Sto je to duzina te

zapisuje naslov DUZINA na plodu.

Glavni dio sata:

UCiteljica Cita kratku priCu iz udzbenika
uz kratko objasnjenje. Zatim jedan od
ucCenika jos jednom Cita pricu. Nakon

procitanog, ucenici zapisuju naslov u

39



svoje geometrijske biljeznice. UCiteljica
na ploC¢u uz objasnjavanje, korak po
korak crta i piSe definiciju pojma
duZine. Kada su prepisali u svoje
biljeznice, uciteljica proziva u€enike da
redom dolaze pred plo¢u. Zadaje
zadatke koje u€enik rjeSava, a ostali

zapisuju i rjeSavaju u svoije biljeznice.

Zavrsni dio sata:

Pred kraj sata, u€enici otvaraju svoje
radne biljeZnice i rieSavaju samostalno

odredeni broj zadataka.

Strategija
rieSavanja

problema

Strategija
rieSavanja

problema

Metoda usmenog

izlaganja

Metoda pisanja

Metoda pisanja
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Tablica 2. BiljeSke s pra¢enja nastavnog sata hrvatskog jezika

Datum: 05.02.2018. Razred: 2.

Predmet: Hrvatski jezik

Nastavna jedinica: Cemu sluze roditelji? Pajo

Kanizaj - interpretacija pjesme

Tijek nastavnog sata:

Nastavne strategije i nastavne metode

Uvodni dio sata:

Uvodni dio sata zapocinje
provjeravanjem domace zadace.
UCiteljica prolazi razredom od ucenika
do ucenika i provjera jesu li napisali
zadacu te im stavlja plus ili minus. Na
proslom Skolskom satu, uc€enici su ucili
0 opisu liku pa su tako ponavljali
gradivo. Uditeljica je postavila nekoliko
pitanja na koja u€enici odgovaraju
podizanjem ruke. Nakon Sto su ponovili
gradivo, uciteljica je postavila pitanje
vezano za gradivo koje ¢e danas uciti:
,Cemu sluze roditelji?* U&enici se
javljaju i vode kratak razgovor s
uciteljicom. UcCiteljica najavljuje pjesmu

,Cemu sluze roditel;ji?*

Glavni dio sata:

UCitelji zapisuje naslov pjesme na
ploCu te je zamolila u€enike da se
opuste i pozorno slusaju pjesmu dok je
ona Cita. Slijedi Citanje pjesme. Nakon

procCitanog, uciteljica pusta jednu

Strategija
ponavljanja
Metoda razgovora
(heuristi€ki razgovor)
Strategija

doZivljavanja i
izrazavanja

dozivljenog
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minutu da ucenici razmisle Sto su €uli o
procitanoj pjesmi. Postavlja nekoliko
pitanja: ,Kako vam se svidjela
pjesma?, ,Sto roditelji &ine za vas?*
UcCenici su vrlo aktivni i odgovaraju na
zadana pitanja. Nakon kratkog
razgovora, jedna ucenica Cita jo$
jednom pjesmu naglas. Zatim je svi
ucenici Citaju joS jednom u sebi. Slijedi
kratka analiza pjesme. Uditeljica
postavlja pitanja te uz njezinu pomo¢
ucenici odgovaraju, a ona zapisuje
bitno na plo¢u. Uciteljica je postavila
sljedeéa pitanja: ,Koliko pjesmica ima
kitica i stihova?“, ,Koja kitica vam se
najvise svida?“ Ucenici su morali
prepisati najljepsu kiticu u svoju

biljeznicu. U&enici prepisuju s ploce.

Zavrsni dio sata:

U zavrSnom dijelu sata, u€enici su
dobili zadatak opisati svoje roditelje,

njihove vanjske i unutarnje osobine.

Strategija

interaktivnog ucCenja

Metoda Citanja i rada
na tekstu, metoda

razgovora

Metoda Citanja

Metoda pisanja

Metoda pisanja
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Tablica 3. BiljeSke s prac¢enja nastavnog sata prirode i drustva

Datum: 05.02.2018. Razred: 2. Predmet: Priroda i drustvo

Nastavna jedinica: Dijete - ponavljanje

Tijek nastavnog sata: Nastavne strategije i nastavne metode

Uvodni dio sata:

Uciteljica na samom pocetku sata vodi
razgovor s u¢enicima o tome Sto su

radili na prethodnim satovima prirode i
drustva. Vode kratak razgovor o tome

kako dijete izgleda, po &emu se Strategija Metoda razgovora

razlikuje od odraslog €ovjeka i §to ponavijanja (heuristicki ili razvojni
dijete radi. UCenici podizanjem ruke razgovor)
odgovaraju na postavljena pitanja i
aktivno sudjeluju u razgovoru s

uciteljicom.

Glavni dio sata:

UCiteljica cijelom razredu objasnjava
kako postoje i djeca s poteSkocama u
razvoju te im daje primjere. Postavlja
pitanje: ,Jeste li upoznali dijete koje Metoda usmenog
ima poteskoc¢a u razvoju?“ Objasnjava izlaganja

kako su i oni kao i svi ostali te da ih ne
treba diskriminirati i odbacivati iz
drustva, ve¢ im treba pomoc¢i u svakoj Metoda razgovora
situaciji. UCiteljica postavlja pitanje:

,Koje su razlike izmedu Zivotinja | (slobodni razgovor)

ljudi?*“ Ucenici odgovaraju na pitanje i
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nabrajaju razlike. Vode kratak
razgovor. Nakon toga, slijedi
rieSavanje nastavnog listi¢a koji je
uciteljica podijelila u razredu. Zadatak
ucenika je rijesiti tablicu koja sadrzi

sljedeée podatke:

1.Broj uenika u razredu, broj djecaka,
broj djevojCica, ime djeteta koje je

uvijek spremno pomoci drugome.

2. Razgovarati s uenicima u razredu i

ispuniti tablicu s njihovim imenima:

Voli se smijati? Nosi obucu broj 36?
Ima sestru? Voli sladoled? Voli pjevati?
Ima plavu kosu? Voli ié¢i u Skolu? Voli
plavu boju? Zna voziti bicikl? Ima
smede oc€i? Ima kratku kosu? Ima
brata? Voli ruzi¢astu boju? Voli prirodu
i drustvo? Zna plivati? U&enici
medusobno razgovaraju i zapisuju

podatke u svoje biljeznice.

3. Kojih se igara naj¢esce igraju
djecCaci, a kojih djevojcice? Napisati
nazive dviju igara kojih se igraju.
Djevojcice? Dje€aci?

4. Obojati dijete na slici. Crvenom
bojom dio tijela u kojem najesce

osjeca ljutnju.

Strategija
suradnickih oblika

ucenja

Strategija
rieSavanja

problema

Metoda pisanja
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Zavrsni dio sata:

U zavrSnom dijelu sata, uciteljica
obilazi u€enike i pomaze im ukoliko je
potrebno oko nastavnog listi¢a. Ucenik
i u€enica su procitali svoje odgovore

koje su zapisali na nastavnom listicu.

Metoda usmenog
izlaganja
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Tablica 4. BiljeSke s pra¢enja nastavnog sata matematike

Datum: 06.02.2018. Razred: 4.

Predmet: Matematika

Nastavna jedinica: MnoZenje i dijeljenje

desetica, stotica, tisucica - ponavljanje

Tijek nastavnog sata:

Nastavne strategije i nastavne metode

Uvodni dio sata:

Na samom pocetku sata, uciteljica
prolazi razredom i svakom uceniku
provjerava domacu zadacu. Nakon
provjere, slijedi igra ,Dremuckanje” u
kojoj uciteljica zajedno s u€enicima
ponavlja mnozenije i dijeljenje brojeva.
Igra se igra tako da ucenici zatvore oci,
a uciteljica postavi usmeno zadatak te
hoda po razredu i takne ucenika od

kojega zeli toCan odgovor.

Glavni dio sata:

Uciteljica najavljuje da ¢e danas
ponavljati mnozenije i dijeljenje brojeva
te zapisuje naslov ,Ponavljanje” na
ploCu, a u€enici zapisuju u svoje
biljeznice. UCiteljica zapisuje prvi

zadatak na plocu.
1. lzraCunaj i provijeri.

604:2 =

Strategija

ponavljanja

Strategija vjezbanja

i ponavljanja

Strategija
rieSavanja Metoda pisanja

problema
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808:4 =
609:3 =
906:3 =

Ucenici najprije rieSavaju zadatak u
svojim biljeznicama, a zatim jedan po
jedan dolaze rijesiti pred plocu kako bi
svi imali to€no rijeSen zadatak.
Uciteljica zatim Cita drugi zadatak, a

ucenici ga zapisuju u biljeznice.

2. Mateja prijede 804 koraka na putu
od kuce do Skole i natrag. Koliko
koraka prijede Mateja u samo jednom

smjeru.

Treci zadatak uciteljica piSe na ploci.
3. Napisi raCun i izraCuna.

a) Polovini broja 606 uvecaj 17 puta-

b) Dva puta maniji broj od broja 604
dodaj broju koji ima 7T9S9D i 8J.

UCiteljica je za ovaj zadatak dala viSe
vremena za rjeSavanje, a potom su ga
ucenici zajedno napisali uz objasnjenje

i pomoc uciteljice.

Zavrsni dio sata:

U zavrSnom dijelu sata, u€enici
rieSavaju zadatak iz udzbenika koliko
stignu do zavrSetka sata.

Strategija
integrativnog
ucenja i nastave
usmjerene na

djelovanije

Strategija vjezbanja

I ponavljanja

Metoda pisanja

Metoda pisanja

Metoda demonstracije
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Tablica 5. BiljeSke s pra¢enja nastavnog sata hrvatskog jezika

Datum: 06.02.2018. Razred: 4.

Predmet: Hrvatski jezik

Nastavna jedinica: Raspored sati — Josip

Balasko, interpretacija pjesme

Tijek nastavnog sata:

Nastavne strategije i nastavne metode

Uvodni dio sata:

Na pocetku sata, uciteljica postavlja
nekoliko pitanja kako bi u¢enike uvela
u razgovor i u danasnju temu
nastavnog sata. Postavlja pitanja:
,Cemu sluzi raspored sati?*, ,Svida i
vam se vas raspored sati za Skolu ili
biste nesto promijenili?* ,Koristite li
neki drugi raspored osim raspored sati
za Skolu?“ UCenici podizanjem ruku
vode opusteni razgovor s uciteljicom.
UCiteljica tada piSe naslov na plocCu i
najavljuje danasnju pjesmu koju ¢e
obraditi.: Josip Balasko — Raspored

sati.

Glavni dio sata:

UCiteljica govori u€enicima da otvore
udzbenik te pozorno prate i slusaju
pjesmu koja Ce ona procitati. UCiteljica
Ceka da se ucCenici umire, te krecCe s
Citanjem pjesme. Nakon procitanog,
slijedi kratka stanka za ucenike. Slijedi

Strategija
Metoda razgovora
doZivljavanja i
izrazavanija (razvojni i slobodni

dozivljenog razgovor)

Metoda Citanja i rada

na tekstu
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izrazavanje dojmova o pjesmi.
Uciteljica postavlja pitanja: ,Kako vam
se svidjela pjesma?*, ,Sto vam se
najviSe dopalo u pjesmi?“ Ucenici
podizanjam ruku odgovaraju na pitanja
i vode razgovor s uciteljicom. Zatim
slijedi ponovno ¢itanje pjesme. Prvo je
ucenici €itaju u sebi, a zatim jedna
uCenica Cita naglas. Slijedi analiza
pjesme. UCiteljica postavlja pitanja
vezana uz samu pjesmu, a ucenici uz
pomo¢ udzbenika odgovaraju: ,Koja je
tema pjesme?, O kome prica
pjesmica?, Koliko kitica ima pjesmica?,
Koliko svaka kitica ima stihova?“
Ucenici aktivho odgovaraju na pitanja.
Ucenici zatim otvaraju svoje biljeznice
jer Ce zabiljeziti nekoliko bitnih
pojmova. UCiteljica piSe na ploCu te
postavlja jos jednom pitanja i piSe
odgovore na plocCu koje ucenici

zapisuju u svoje biljeznice.

Kada su ucenici zavrsili s
prepisivanjem s ploce, uditeljica
postavlja jednom pitanje: ,Steti i ljubav
u nastauvi ili je korisna?“ UcCenici
odgovaraju na postavljeno pitanje i
vode zanimljiv razgovor s uciteljicom

do kraja sata.

Strategija
dozivljavanja i
izrazavanja

doZivljenog

Strategija
integrativhog

ucenja

Metoda razgovora

(heuristicki razgovor)

Metoda razgovora

(kateheticki razgovor)

Metoda razgovora

(slobodni razgovor)
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Zavrsni dio sata:

Uciteljica piSe na ploCu zadatak za
domacu zadacu kojeg ucenici moraju

zapisati u svoje billjeznice.
1. Sastavi svoj neobi€an raspored sati
ILI

2. Osmisli lijepu Cestitku za nekog

Strategija
dozivljavanja i
izrazavanja

dozivljenog

Metoda pisanja

50




Tablica 6. BiljeSke s pra¢enja nastavnog sata likovne kulture

Datum: 06.02.2018. Razred: 4. Predmet: Likovna kultura

Nastavna jedinica: Crta po toku i znacenju —

Zgrada u buducnosti

Tijek nastavnog sata: Nastavne strategije i nastavne metode

Uvodni dio sata:

Na pocetku sata uciteljica najprije
provjerava imaju li svi u€enici potreban
pribor za rad te jesu li svi stavili zastitni
papir na stol. Zatim dijeli sliku zgrade
koju ¢e svaki u€enik zalijepiti na svoj
papir. UCiteljica zapoc€inje razgovor s
ucenicima te im postavlja nekoliko

pitanja:

,Kako izgleda vas$ grad? Sto mislite,

kako bi vas grad trebao izgledati u Strategija
Metoda razgovora
buducnosti, za 50 godina?“ Nakon Sto integrativnog °

(slobodni razgovor)

su odgovorili na pitanja, uciteljica na u&enja i nastave
plocu stavlja plakat koji se sastoji od usmjerene na
dviju fotografija danasnijih, obi¢nih dielovanje

zgrada te dvije fotografije zgrada
buduénosti. Prvo otvara dio plakata na
kojem se nalaze danasnje zgrade te
kaze uCenike da ih opiSu. Zatim otvara Metoda demonstracije
drugi dio plakata gdje se nalaze zgrade

buducnosti te postavlja pitanja:

»~Jeste li ikad vidjeli ovakve zgrade?*
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,Biste li vi zivjeli u ovoj zgradi?“

Nakon danih odgovora, uciteljica
stavlja jedan papir na ploCu i crta
flomasterom razli€ite crte te napominje
da su sve crte iste debljine. Pokazuje
njihov danasnji zadatak. Na jednu
stranu papira u€enici moraju zalijepiti
sliku stare zgrade, a na drugi dio
papira zadatak je flomasterima
naslikati dio zgrade iz buduénosti kako

je ucenici sami zamisljaju.

Glavni dio sata:

Uc&enici samostalno rade prema

promatranju i zamisljanju svoje radove.

Uciteljica obilazi u€enike te im daje
dodate upute, objasnjenja i savjete

prema potrebi.

Zavrsni dio sata:

Pred kraj sata, uCenici jedan po jedan
nose svoj rad i stavljaju ga na plocu.
UCiteljica zajedno sa ucCenicima
komentira i ocjenjuje radove. Za kraj

postavlja pitanja:
,KOji je bio danasnji zadatak?*

,KOji radovi su sli¢ni, a koji radovi se

razlikuju i po cemu?*

Strategija

ponavljanja

Strategija
doZivljavanja i
izrazavanja

dozivljenog

Strategija
izrazavanja

dozivljenog

Metoda crtanja

Metoda demonstracije

Metoda crtanja

Metoda razgovora

(slobodni razgovor)

52




7.4. Rezultati

S obzirom na temu ovog diplomskog rada, izabran je kvalitativni pristup kao

istrazivanje kako bi se uvidjelo u kojoj mjeri i na koji nacin ucitelji u razrednim

odjelima koriste razliCite nastavne metode i strategije.

Za svaki pojedini sat, ukupno njih Sest, napravljene su tablice u kojima su
napisane biljeSke o svakom nastavnom satu, a svi prikupljeni podaci saZeti su u

jednu glavnu tablicu gdje se jasno vidi koje su nastavne strategije i metode koristene

(Tablica 7).

Tablica 7. SaZeti prikaz dobivenih rezultata metodom opaZanja

Datum : 05.02.2018. — 06.02.2018.

Predmeti: matematika
hrvatski jezik
priroda i drustvo

likovna kultura

Razredi: 2. razred
4. razred

- strategija rjeSavanja

problema

- strategija doZivljavanja i

izrazavanja dozZivljenog

- strategija interaktivnog
ucenja
- strategija suradnickih

oblika u€enja

- strategija integrativhog

ucenja

Dio sata: Nastavne strategije: Nastavne metode:
- uvodni dio - strategija vjezbanja i - metoda razgovora
- glavni dio ponavljanja - metoda usmenog izlaganja
- zavrsni dio - metoda pisanja

- metoda demonstacije
- metoda Citanja i rada na

tekstu
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Za vrijeme pracenja nastavnih sati dolazi se do zakljucka da se nastavne
strategije i metode koriste u nastavi primarnog obrazovanja, no ne u dovoljnoj mjeri,

unatoC sve vecem promicanju kreativne i raznolike nastave.

8. RASPRAVA

Sto se nastavnih strategija tiGe, nisu zabiljeZzene sve strategije koje aktiviraju
veliku aktivnost uc€enika, ali i samog ucitelja zajedno s u€enicima. Frontalni rad je i
dalje glavni oblik nastavhog rada unato€ tome Sto se naglasava veca
samoinicijativnost od uCenika. De zan (2001) naglaSava kako je zapravo frontalan
rad pogodan za u€enike u primarnom obrazovanju s obzirom na njihove psihofizicke
sposobnosti. Dobiveni rezultati navode nekoliko nastavnih strategija koje su koriStene
u oba razreda: strategija ponavljanja, strategija rjeSavanja problema, strategija
doZivljavanja i izrazavanja doZivljenog, strategija interaktivnog ucenja, strategija
suradnickih oblika u€enja, strategija integrativnog ucenja. lako su koristene razliCite
strategije u nastavi, upitno je jesu li sve one koriStene u dovoljnoj mjeri i do svog
maksimuma kako bi imale pravilan utjecaj na aktivnost u€enika i na cjelovit nastavni
sat.

NajceSc¢a strategija koriStena u oba razreda je strategija viezbanja i ponavljanja
i to najveé¢im dijelom u uvodnom dijelu sata. Obje uciteljice koriste tu strategiju u
uvodnim, ali i zavrSnim dijelovima sata kako bi ponovile koliko su ucenici naudili
prethodno gradivo. Ova se strategija uglavhom svodi na rjeSavanje radnih biljeznica,
listica i udZbenika, no i odgovaranjem na postavljena pitanja uciteljice. Za ucenike u
nizim razredima najbolji nacin ponavljanja je kroz igru jer se tako opuste i podsvjesno
uCe. Pracenjem oba razreda, uciteljica u 2. razredu koja bi trebala u vecoj mjeri
koristiti ponavljanje kroz igru, svaki sat zapocCela je samo kratkim razgovorom i
postavljanjem pitanja, dok je uciteljica u 4. razredu bila kreativnija i svakim uvodnim
satom opustila je u€enike za daljnji rad. U glavnhom dijelu sata, koristena je vecina
ostalih strategija jer svaki nastavni sat zahtjeva odredenu i razli€itu strategiju kako bi
se sat kvalitetno odradio. U&enici su ve¢inom dobili zadatak da rijeSe neki problem te
izraze svoje stavove i misljenja za odredenu nastavnu jedinicu uz pomo¢ uciteljice.
UnatoC slobodi izrazavanja i miSljenja, u vecini slu€ajeva uciteljica je ona koja ima
zavrSnu rije€ u oba razreda. Strategija rjeSavanja problema naj¢eSée se javlja na

satovima matematike gdje se od ucCenika zahtjeva da samostalno pokuSaju rijesiti
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problemske zadatke te tako razvijaju brzinu i toCnost u radu. Strategija dozivljavanja i
izrazavanja dozivljenog koriStena je na satu likovne kulture gdje ucenici u velikoj
mjeri pokazuju samo svoju mastu i kreativnost. Ono Sto je bitno kod ove strategije je
pustiti uCenike da se izraze svojim mislima i osjecajima kako bi krajnji rezultat bio $to
bolji i kvalitetniji, a samim time raste i samopouzdanje. Strategija koja je u maloj mjeri
koriStena, a trebala bi se ¢eS¢e Koristiti u svrhu razvijanja komunikacije, razgovora,
uvazavanja tudih misli i ideja je strategija suradni¢kih oblika ufenja. OpaZena
strategija mogla se iskoristiti u gotovo svakom nastavnom satu, s ciliem da ucenici
razvijaju medusobno ideje i razmisljanja, no ova strategija je vrlo malo koriStena na
satovima. Uvodenje viSe raznovrsnih strategija u nastavne satove doprinosi vecoj
zainteresiranosti i motiviranosti u¢enika za rad te tako ucenici nisu samo pasivni
slusaci. Usporedujuci odsluSane nastavne satove u oba razreda, primjenom razliCitih
strategija u€enici su u vecoj mjeri aktivniji, zainteresiraniji i motiviraniji za rad. Osobito
u nizim razredima potrebno je uvoditi viSe igara i raznih aktivnosti u gotovo svakom

pojedinom dijelu sata jer tako u€enici najvise i najlak§e nauce.

Sto se ti¢e samih nastavnih metoda, one su u veéoj mijeri koritene u svakom
nastavnom satu kod obje uciteljice. NajceSée koriStena metoda je metoda razgovora
koja se koristi u svakom nastavnom satu i u pojedinom dijelu sata. Uglavhom je
uCiteljica ta koja vodi razgovor, ali u tome sudjeluju i sami ucenici svojim odgovorima
i postavljanjem raznih pitanja. Metoda usmenog izlaganja koriStena je u dijelovima
sata gdje uciteljica obraduje novo gradivo, a od ucenika se oCekuje da pozorno prate
i sluSaju te postavljaju dodatna pitanja na koja dobivaju trazene odgovore. Ova
metoda prisutna je gotovo u svakom satu gdje se obraduje novo gradivo bez obzira
na razred. Uz ovu metodu najbolje je koristiti i metodu demonstracije kako bi se
uCenicima olaksalo ucCenje jer lakSe se uci kroz stvari koje se vide i koje se mogu
opipati, a osobito u niZzim razredima. Metodom demonstracije lako se uci gradivo,
ucenici su viSe zainteresiraniji i postavljaju dodatna pitanja. Nastavna metoda koja je
takoder sveprisutna u gotovo svakom nastavnom satu je metoda pisanja. Vec¢inom je
to prepisivanje s ploCe i pisanje u svoje biljeznice, a tako je bio slu¢aj i s pracenim
satovima. Jedini nacin na koji su se ucenici trebali izraziti svojim pisanjem je domaca
zadaca, Sto dovodi do problema hoce li uCenik sam napisati svoj rad ili ¢e mu netko u
tome pripomocCi. Metoda Citanja i rada na tekstu velikom vec¢inom koristi se na

satovima hrvatskog jezika, a najviSe kod obrade teksta. U ovom sluCaju, obje
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uciteljice koristile su tu nastavnu metodu na satovima hrvatskog jezika. Vec¢inom su
sve nastavne metode prisutne i koriStene u pojedinom satu.

Usporedujuci rad dviju razliitih uciteljica u razli¢itim razredima, dokazuje se
kako je svaki ucitelj individua za sebe i svoj razred i ne postoji pravilo kako i na koji
nacin je najbolje uciti. Uvodenjem raznih metoda i strategija u nastavhom satu
pokazuje veliku zainteresiranost u€enika, a i samim time zadovoljstvo ucitelja. Ovaj
put pokazalo se to na primjerima uciteljice u 4. razredu koja je imala viSe kreativnih
ideja i aktivnosti u kojima su ucenici aktivho sudjelovali u nastavnim satovima. lako
su odredeni ucenici aktivno sudjelovali u nastavi Sto je rezultiralo njihovim
zadovoljstvom, veclina ostalih uCenika bili su samo pasivni slusaci Sto dovodi do
zakljuCka da koristene strategije i metode nisu dovoljno iskoristene kako bi svi u€enici
bili aktivniji i zainteresiraniji za rad.

Nakon ovog pregleda pracenih nastavnih strategija i nastavnih metoda u
nastavi primarnog obrazovanja, primjeCuje se, iako su koristene u nastavi, da ne
usmjeravaju ucenika u dovoljnoj mjeri na aktivnost i zalaganje. lako se danas sve
viSe potice na kreativnost u nastavi i aktivnost u€enika, na kraju se ve¢inom opet sve

svede na siguran i tradicionalan pristup ucitelja u nastavi.
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9. ZAKLJUCAK

Najvaznije mjesto za uCenje i pou€avanje u modernim drustvima i nadalje ostaje
Skola. Uc€enje u Skoli je u€enje u zajednici koje provodi profesionalno Skolovano
osoblje te pruza mnogobrojne prednosti. Kako treba uciti pitanje je koje se svodi na
strategije i metode ucenja i nastave, a tome se danas pridodaje sve vecCe znacenje.
Uc€enici danas postaju sve zahtjevniji, a jedan od razloga je poplava informacija
kojima su zasuti izvan Skole i nastave.

Suvremeni modeli te strategije uenja i pou€avanja vode ka uspjeSnom pomaku
prema ucCenju i kvalitetnim znanjima, naglasavaju Kadum Bosnjak, Coti¢, i Felda
(2014). Primjenom novih i razli€itih strategija i metoda rada u nastavi primarnog
obrazovanja te prilagodbom individualnih razlika medu ucenicima, stvara se ugodno
ozracje u razredu koje omogucuje u€enicima stjecanje znanja te bolje razumijevanije
naucenog.

Svaki u€enik je individua te udi na jedinstven nacin i njegov je zadatak da daje
najbolje od sebe, dok se od ucitelja trazi da uCenicima pruzi najbolje uvjete da se to
ostvari. U nastavi primarnog obrazovanja zahtjeva se sve viSe raznih aktivnosti i ideja
za $to bolji i u€inkovitiji nastavni sat. Kao $to je ucenik, tako je i svaki ucitelj individua
te ima svoj stav i pristup s obzirom na socijalnu, kulturnu i etniCku razli¢itost kod
ucCenika i tako u svoj nastavni sat ukljuCuje razne nastavne strategije i metode koje ¢e
poboljsati daljnji rad.

Nastavne strategije i metode u nastavi primarnog obrazovanja promijenile su se
s godinama, no ne u velikoj mjeri. Danas se oCekuje da je uCenik u samoj srZi
nastavnog sata te da se njegova aktivnost i zalaganje proteze kroz cijeli sat. Unato¢
tome, ucitelji su i dan danas okrenuti na tradicionalan, stari oblik rada, odnosno
frontalan oblik rada u kojem oni veé¢inom vode veéinu nastavnog sata.

Usporedujuc¢i primjene razliCitih strategija i metoda u nastavi primarnog
obrazovanja, dolazi se do zakljuCka da su one ,ubacCene” u nastavni sat te da nisu
iskoriStene do svog maksimuma. Uvodenje viSe aktivnosti i razli€itih ideja u nastavni
sat, osobito u nizim razredima, dovodi do veCe motivacije i Zelje za uspjesnijim

radom.
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SAZETAK

Ucenje se ne pocCinje odvijati tek kada dijete krene u Skolu, vec taj proces

podinje od samog rodenja. Skola je ustanova u kojoj se odvija proces nastave u
kojem su ucitelji, ali i sami uc€enici sudionici tog procesa. S obzirom na to da su
uCenici ti koji se nalaze u polozaju ucenja i stjecanja novih znanja, na uciteljima je da
nastavu kreiraju i pravilno usmjeravaju upravo prema njima.
Uvodenje razli¢itih nastavnih strategija i nastavnih metoda u satove primarnog
obrazovanja uvelike pridonosi razvijanju sposobnosti i vjestina kod u€enika. Tako se
stvara pozitivno okruzenje i motiviranost za daljnji rad. Veliku odgovornost u izboru i
primjeni strategija i metoda ima ucitelj u razrednoj nastavi te se oCekuje da ée stalno
posezati za novim idejama, sredstvima i pomagalima kako bi unaprijedio svaki
nastavni sat. Ne postoji nijedna strategija i metoda kojom bi se ostvarili svi ciljevi jer
je svaki ucCenik drugaciji i u€i na jedinstven nacin, stoga je vazno kombinirati
strategije i metode kako bi svi u€enici aktivno sudjelovali u razredu.

Svrha ovog diplomskog rada bilo je uvidjeti kvalitativnom metodom opazanja, u
kojoj mjeri i na koji se nacin koriste odredene strategije i metode i rezultati su
pokazali, unato€ razliCitostima u odabiru, da nisu iskoriStene do svojeg maksimuma.
lako su se nastavne strategije i metode mijenjale s godinama, vecina ucitelja i danas

prakticira tradicionalan oblik rad u kojem oni vode vecinu nastavnog sata.

KLJUCNE RIJECI: nastava, $kola, nastavne strategije, nastavne metode,

kvalitativno istrazivanje
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ABSTRACT

Learning does not begin when the child starts going to school, that process begins
already from the child's birth. School is an institution where the teaching process
takes place, in which both the teachers and students themselves are participants in
the process. Since students are the ones who are in position of learning and
acquiring new knowledge, it is up to teachers to create and properly direct their
teaching to them.

The introduction of different teaching strategies and teaching methods into primary
education classes significantly contributes to the development of students abilities
and skills and creates a positive environment and motivation for further work. A big
responsibility in the selection and implementation of strategies and methods lies with
the classroom teacher and it is expected to constantly seek new ideas, resources
and tools to enhance each lesson. There is no strategy and method to achieve all the
goals, because each student is different and learns in a unique way, so it is important
to combine strategies and methods for all students to actively participate in the class.

The purpose of this diploma thesis was to see through the qualitative method of
observation, to what extent and in what way certain strategies and methods are used
and results have shown, despite the differences in the selection, that they have not
been used to their maximum. Although teaching strategies and methods have
changed over the years, most teachers still practice the traditional form of work in

which they lead the majority of the lesson.

KEY WORDS: teaching, school, teaching strategies, teaching methods, qualitative

research
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