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1. UvOD

Predmet je diplomskoga rada predstavljanje interkulturalnih pristupa i metoda u
obradi srednjoSkolske lektire. Osnovu svakog suvremenog Skolskog sustava Cini
kurikulum te ¢emo i u ovome radu krenuti s analizom sastavnica hrvatskog Skolskog
kurikuluma i polozZaja interkulturalnosti u njemu. Obrazovni standardi zauzimaju
srediSnje mjesto u podizanju svjesnosti o razli€itim kulturama, njihovom upoznavanju
te toleranciji medu njima. Dosadasnje poznavanje kulture odnosno dosadas$niji
multikulturalizam®, to jest svjesnost o postojanju drugih kultura, nije dovoljno za
izgradnju prihvacanja, suodnosa i tolerancije. Stoga treba multikulturalizam bolje
usmijeriti prema interkulturalizmu? kako bi se postigao aktivan i pozitivan suodnos
pojedinaca i skupina u drustvu koje se razlikuje po raznim osnovama. Ako ne postoji
razumijevanje i vrednovanje druge kulture na svjetskoj globalnoj sceni, uvijek postoiji
moucénost sukoba medu kulturama. Skola kao odgojno-obrazovna institucija, kao
mjesto koje pruza obrazovanje i odgoj cjelokupne drustvene zajednice, trebala bi
omoguciti stjecanje interkulturalnih kompetencija i navika kako bi drustvo moglo
napredovati u toj znacajnoj dimenziji unapredenja i globalizacije. Razvojem drustva u
globalnim razmjerima, stigli smo do razine kada nije dovoljno samo poznavanje
vlastitih vrijednosti svoje sredine, ve¢ i sredine drugih kultura i kulturoloskih
karakteristika, jer multikulturalizam kao i nterkulturalizam postaju nuzni preduvjet a
aktivno gradanstvo u duhu demokracije i postivanja ljudskih prava. Ako je
komunikacija uspjeSna, meduodnos se temelji na postivanju i razumijevanju, dok u
suprotnom meduodnos postaje dekadentan®. Umijeée komunikacije daje veliku
vaznost na medunarodnoj kao i na osobnoj sceni. Skola kao odgojno-obrazovna
institucija predstavlja prvi vazan susret s pluralizmom kultura i njen zadatak je
odgajati i uCiniti kulture drugih prihvatljivima. Vazne utiske i predodzbe o sebi i svijetu
u formalnom obrazovanju djeca stje€u upravo u Skolama gdje dolaze u puno izravniji
doticaj s razlicitim kulturama (primjer toga je kultura romskih nacionalnih manijina) i
njihovo kasnije predodredenje i stavovi prema razliCitosti kultura biva oblikovano
upravo izravnim utiscima i predodzbama. Stoga je vazno pribliziti koncepte drugih

kultura na razini opc¢e prihvacenosti i privrzenosti. Cilj Skole kao odgojno-obrazovne

! Prozimanije i zajedniki Zivot vide kultura, vide oblika kulturnog Zivota u jednoj sredini, zemlji ili drzavi.
2 . . . . evpe v

Sociol. medusobno povezivanje raznih (etnickih) kultura u drustvu.
* Propadanie ili nestanak moralnih vrijednosti.



institucije jest pripremiti mlade za kulturno pluralno drustvo razvitkom interkulturalnih
kompetencija koje se mogu stjecati samo postepenim osvjeSCivanjem i
produbljivanjem znanja o vlastitoj kulturi ali i drugim kulturama. Ve¢ od najranijih
dana Zivota djeteta potrebno je stvoriti svijest o drugim kulturama, razumijevanju i
postivanju kulturnih razliCitosti. Na samome kraju rada nalazi se prijedlog djela koja
bi se mogla uvrstiti na popis lektire u srednjoj Skoli kao primjer suvremenih romana s
interkulturalnim temama, Ciganin, ali najljepsi i Oblak boje koZe, Cime bi se razbilo
predrasude i stereotipe o Drugima i Drukcijima te uvelo suvremenog ucenika u

odgojno-obrazovne obzore 21. stoljeca.



2. KURIKULUM

Svi nacionalni kurikulumski dokumenti oblikovani su s idejom o djetetu i mladoj osobi
kao srediSnjem sudioniku odgojno-obrazovnoga procesa. Djeci i mladim osobama,
roditeljima, odgojno-obrazovnim radnicima kurikulumski dokumenti jasno ukazuju na
odgojno-obrazovna ocekivanja i ishode koja postaviljamo pred djecu i mlade osobe.
Razvojni su i otvoreni dokumenti koje je moguée promijeniti kao odgovor na potrebe
djece i mladih osoba, odgojno-obrazovnih radnika i ustanova, novih znanstvenih i
tehnoloskih spoznaja i onih proiza$lih iz prakse. Nacionalnim kurikulumima nastavnih
predmeta odreduju se svrha, ciljevi, struktura, odgojno-obrazovni ishodi i razine
njihove usvojenosti, u€enje i pou€avanje, povezanost s drugim predmetima, odgojno-
obrazovnim podrucjima i medupredmetnim temama te vrednovanje usvojenosti
odgojno-obrazovnih ishoda u predmetu.* Domene/koncepti u organizaciji predmetnog
kurikuluma €ine gradivnu strukturu odredenog predmeta i proteZu se kroz cijeli period
pouCavanja predmeta. Unutar svake domene/koncepta odredeni su odgojno-
obrazovni ishodi. Odgojni-obrazovni ishodi predstavljaju jasne i nedvosmislene
iskaze o tome $to oCekujemo od uc€enika u odredenoj domeni/konceptu predmeta na
kraju odredene godine u€enja. Odredeni su kao pozeljna znanja, vjestine i stavovi
koji se napredovanjem u odgojno-obrazovnom sustavu usloznjavaju. Kroz godine
uCenja ishodi Cine zaokruzenu, logiCnu cjelinu ucCenja i poucCavanja u odredenoj
predmetnoj domeni/konceptu. Kao cjelina kroz sve godine ucenja i poucCavanja
odreduju ukupna iskustva u€enja u odredenom predmetu. Svaki je ishod oblikovan
kao cjelina koja, uz formulaciju ishoda, uklju€uje i razradu ishoda, preporuke za
njegovo ostvarivanje i opis razina usvojenosti. Citanje ishoda stoga, osim na samu
formulaciju ishoda, mora biti usmjereno i na ostale njegove komponente. Razrada
ishoda ukljuCuje preciznije odredenje aktivnosti i sadrzaja u okviru pojedinog ishoda
ili skupine ishoda.® Za veliku vecinu ishoda odredene su razine njihove usvojenosti.
Opisi razina usvojenosti preciznije odreduju dubinu i Sirinu svakog ishoda i opisuju
oCekivana postignu¢a ucCenika na kraju odredene godine ucCenja, Cime se olakSava
planiranje i provedba vrednovanja. Osim razrade samih odgojno-obrazovnih ishoda,
u vecini kurikuluma nastavnih predmeta navode se i preporuke za njihovo

ostvarivanje. Od u€enika se oCekuju ostvarivanje svih odgojno-obrazovnih ishoda.

* Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta, Hrvatski jezik, 2016.
> Odluka o donogenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Zkole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj, Narodne novoine, br. 87/08, 86/09, 92/10, 105/10
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Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik jedinstven je dokument kojim su
povezane sve razine odgojno-obrazovnoga procesa u kojima se uci i poucCava
hrvatski jezik: osnovnoskolski i srednjoSkolski odgoj i obrazovanje, tj. gimnazijsko,
strukovno i umijetnicko obrazovanje. Svi dokumenti kurikuluma cCine jedinstvenu
cjelinu, stoga se i €itaju u kontekstu medusobne povezanosti i uvjetovanosti. U opisu
predmeta istaknuta je svrha u€enja i pou€avanja predmeta, navode se znanstvene i
struéne smjernice te nacela na kojima se temelje pristupi i sustavi ucenja i
poucCavanja predmeta. Odgojno-obrazovni ciljevi u€enja i pouCavanja predmeta
predstavljaju opéa, najSire odredena ocCekivanja o tome $to ¢e ucenici znati i modi
uCiniti kao rezultat uenja i pouCavanja predmeta Hrvatski jezik. Tri medusobno
povezana predmetna podrucja u organizaciji kurikuluma predmeta Hrvatski jezik ine
strukturu koja izravno odreduje dio kurikuluma predmeta u kojem se iskazuju
odgojno-obrazovni ishodi. Odgojno-obrazovni ishodi predstavljaju jasne i
nedvosmislene iskaze oCekivanja od u€enika u pojedinoj godini u€enja i pou€avanja
predmeta, a proizlaze iz odgojno-obrazovnih ciljeva u€enja i pou€avanja predmeta
Hrvatski jezik. Odredeni su kao znanja, vjestine, stavovi i vrijednosti te se razvijaju od
prvoga razreda osnovne Skole do zavrSnoga razreda srednje Skole. Kurikulum
predmeta Hrvatski jezik povezan je i s drugim odgojno-obrazovnim podrucjima,
medupredmetnim temama i ostalim nastavnim predmetima. U dijelu o ucCenju i
poucavanju predmeta navode se okvirne smjernice o nac¢inima organizacije ucenja i
poucCavanja predmeta, a u dijelu o vrednovanju odgojno-obrazovnih ishoda navode
se osnovni pristupi vrednovanju. UcCenicima se na svim razinama i oblicima
Skolovanja omogucuje razvoj i stjecanje komunikacijske jeziCne kompetencije,
jezicnih znanja i viSestruke pismenosti nuzne za nastavak Skolovanja, zivot i rad,
razumijevanje knjizevnosti kao umjetnosti rijeci i kao temelja nacionalnog identiteta.
Hrvatski jezik sluzbeni je jezik u Republici Hrvatskoj i jezik na kojemu se obrazuju svi
ucCenici. U hrvatskim se Skolama hrvatski jezik pouCava kao materinski ili kao jezik
drustvene sredine. Osposobljenost za komunikaciju i izrazavanje na hrvatskome
standardnom jeziku ucenicima je polaziSte za ucenje svih drugih nastavnih predmeta,
stoga se predmet Hrvatski jezik pou€ava na svim odgojno-obrazovnim razinama.
UcCeci hrvatski jezik, uCenici ovladavaju komunikacijskom jezichom kompetencijom
povezujuci organski idiom i hrvatski standardni jezik te stjeCu osnove CitalaCke,

medijske, informacijske i medukulturne pismenosti, Sto je preduvjet osobnomu
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razvoju, uspjeSnom Skolovanju, cjelozivotnom uc€enju te kriti¢komu odnosu prema

drugima.

2.1.1. Interkulturalni kurikulum

Interkulturalni  kurikulum temelji se na ste€enim iskustvima ucenika, znanjima,
sposobnostima, vrijednostima, stavovima, a obuhvaca kulturalnu, drustvenu,
gospodarsku i okolinsku dimenziju.® Komplementarne dimenzije podrazumijevaju
sposobnost interkulturalne komunikacije, postivanje ljudskih prava, ospobljavanje
uCenika za razliCite radne uloge te odrZivi razvoj. Osnovni bi kurikulum trebao
zadovoljavati potrebe za odgojem i obrazovanjem za interkulturalnost i biti otvoren,
demokrati¢an, inkluzivan, uravnotezen s odgojnim i obrazovnim podrucjem te
sadrzavati europsku dimenziju zajedniCkih vrijednosti i odgovornosti za razvoj.
Interkulturalni  kurikulum trebao bi sadrzavati elemente kao S$to su: suzbijanje
kulturnog etnocentrizma i hijerarhije izmedu razliCitih kultura, objektivno i s
postovanjem promatrati karakteristike razliCitih kultura i podru€ja s kojih potjecCu i
otvoriti uCenicama pogled na svijet, osobito u podrucjima gdje ima viSe razliCitih
manjinskih skupina. Interkulturalni kurikulum trebao bi predvidjeti uvodenje novih
pedagoskih pristupa, metoda i praksi na razini Skole i razreda, povezati Skole
razliCitih sredina i zemalja te stvarati preduvjete za snalazenje i dozivalj drugacijih
kulturnih  obiljezja putem obrazovanja o pravima Ccovjeka i demokratskim
vrijednostima.” Dio promjena u smjeru stvaranja interkulturalnoga kurikuluma odnosi
se na revizije nastavnih programa i udzbenika, osobito povijesti i geografije. Nastoje
se ukloniti oni sadrzaji kojima se opravdava drustvena nejednakost, veliCa
dominanatna kultura, a umanijuju ili preSucuju doprinosi manjinskih kultura u razvoju
drustva kao cjeline, potiCe etnocentrizam i Sovinizam, pretjerano veliCaju ratovi i
osnazuje teza o pravu jaCega. Koncepcija odgoja i obrazovanja za interkulturalnost

ovisit ¢e u velikoj mjeri o nastavim sadrzajima, modelima, strategijama

6 Hrvati¢, 2007. u Mrnjaus, K., interkulturalna dimenzija u odgoju i obrazovanju, 2013.,, str. 143
’ Brander, 2004. u Mrnjaus, K., interkulturalna dimenzija u odgoju i obrazovanju, 2013.,, str. 143
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interkulturalnog kurikuluma, a prema kulturalnoj integraciji,implementaciji u odgojno-
obrazovnoj praksi i interkulturalnoj zajednici. Nastavni program trebao bi odrzavati
multikulturalnu zajednicu s temama iz svakodnevnog Zivota, kao Sto su pitanja iz
ekonomije, pitanja pronalaska posla i potroSackih navika razli€itih etnickih skupina.
Stvaranjem interkulturalnog ozracja potiCe se suradnja svih odgojnih ¢imbenika, bolja
socijalizacija kroz suradnicko ucenje, upoznavanje povijesti i tradicijskih i umjetnickih
postignuéa razli¢itih kulturnih skupina.® Osim materijalnih, ekonomskih, tehni¢kih,
znanstvenih i bioloSkih i prirodnih vrijednosti u odgojno-obrazovnom sustavu trebaju
biti zastupljene drustvene, kulturne, duhovne, religijske i moralne vrijednosti.
Interkulturalni bi kurikulum trebao obracéati paznju na vrijednosti poput znanja,
solidarnosti, identiteta i odgovornosti. Pozornost bi trebali dati solidarnosti koja
predstavlja sustavno osposobljavanje djece da budu osjetljivi za druge (obitelj,
siromasne, za okolinu i Zivotno okruzje opcenito). Odgoj i obrazovanje trebaju pomoci
u izgradnji osobnoga i kulturnog identiteta te je jedna od bitnih vrijednosti u ovom
kurikulumu je i identitet. U danasnjem globalizacijskom svijetu, ljudi trebaju postati
.gradanima svijeta“, a uz to ne izgubiti svoje korijene, kulturu te drustvenu, duhovnu i
moralnu bastinu. Odgoj i obrazovanje trebaju kod djece pridonositi razvoju smisla za
osobni identitet povezan sa smislom za poStovanje razliCitosti. U medusobnom
odnosu Cetiri potpornja obrazovanja: uciti znati, uciti Ciniti, uciti zivjeti zajedno, uciti
biti ,upravo je interkulturalno obrazovanje (uciti biti zajedno) nezaobilazna,vazna
karika koja omogucuje bolji i djelotvorniji rad na transformaciji sukoba i razvijanju

postovanja za druge ljude i njihove vrijednosti.

® Mrnjaus, K., interkulturalna dimenzija u odgoju i obrazovanju, 2013., str.143-145
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3. INTERKULTURALIZAM

Ideja o interkulturalizmu, kao kulturnom pluralizmu, potaknuo je Kallen 1915. godine,
osporivi sluzbenu americku politiku, ideologiju ,onca za taljenje*.® Pojam
interkulturalizam susreéemo u svim dijelovima kulture; jeziku, knjiZzevnosti,
umjetnosti, mitologiji, religiji i modernoj ideologiji.’® Temelji se na zamisli boljega i
humanijega drustva i buduénosti u kojem ¢e rasizam i dominacija Covjeka nad
Covjekom biti eliminirani. Interkulturalizam je razmjerno nov nacin videnja sli¢nosti i
razlika izmedu kultura u useljeni¢koj, obrazovnoj i poslovnoj politici zapadnih zemalja,
najprije u SAD-u, a zatim u Europi. Suvremeni interkulturalizam, kao moderna i
aktualna tema u znanstvenoj i javnoj odgojno-obrazovnoj politici javlja se u 20.
stoljeéu u SAD-u kao izraz pragmati¢noga interesa za medunarodno pribliZavanije
vecinskih i manjinskih etni¢kih skupina.U Europi je ideja interkulturalizma nastala
1970-ih i 1980-ih kada su medunarodna tijela (VijeCe Europe, Europska zajednica)
postala svjesna ucCinaka demografskoga rasta stranih zajednica u Europi na
multietni¢ko i multikulturalno obiljezje europskih drustava, osobito u funkciju Skole u
oblikovanju novih drustava. U tom su razdoblju intenzivirane rasprave o kulturnim
identitetima u Europi s obzirom na sve jacCe, dublje i opseznije integracijske europske
procese. Francuska se medu prvim zemljama u Europi suocila s velikim valom
izbjeglica iz Sjeverne Afrike i doseljenicima iz brojnih zemalja u okviru Francuske
zajednice naroda- bivSih kolonija. Sedamdesetih godina proSloga stolje¢éa neke su
europske zemlje zbog sve vecCeg broja djece stranaca pocele uvoditi nove pristupe
primjerene doseljeniCkoj populaciji, a s obzirom na to da je s vremenom doslo do
produljivanja boravka imigranata i njihove transformacije u doseljenike, pojavila se
potreba za pronalazenjem novih modela zajedni¢kog suzivota na prostoru mnogih
zapadnoeuropskih zemalja koje su se iz monokulturalnih transformirale u
multikulturalne zajednice.* Stoga su se 1980-ih na temljeju odredenih teorijskih

razmatranja pocCele oblikovati i neke praktiCne strategije raznovrsnih intervencija u

° Ideja da se multietnicko drustvo integrira tako da se od kulture svake etnicke skupine uzme ponesto kako bi se
uspostavila zajednicka kultura i identitet te Sto ¢vrS¢éa medusobna povezanost. Izraz je nastao u SAD-u
pocetkom XX. stoljeca kao reakcija na politiku asimilacije imigrantskih skupina prema vladaju¢em
angloameri¢kom obrascu, a odnosio se prije svega na doseljenike iz Europe. No u najve¢em dijelu americkog
drustva ta ideja nije ostvarena, a u novije je doba zamijenjena koncepcijom kulturnoga pluralizma. Njome se
naglasava posebnost identiteta etnickih skupina te njihovo pravo na razliku i ravnopravan tretman u javhom
Zivotu pa se melting pot moZe smatrati preteCom suvremene ideje i prakse jednakosti u kontekstu
multietni¢nosti i kulturne raznolikosti.

10 Sabli¢,M., Interkulturalizam u nastavi, 2014., str. 12

Y bid., str.17
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podrucju interkulturalizma, Ciji je koncept u Vijecu Europe oblikovan kao politicki i
filozofski pokret, ali i kao poseban projekt u okviru odgojno-obrazovnog sustava uz
definiranje temeljnih zadataka usmjerenih na ostvarivanje ravnopravnog dijaloga
izmedu razli¢itih naroda, kultura, jezika, rasa i tradicija na europskom tlu, njihovo
uzajamno poznavanje, prihvacanje i razumijevanje, toleranciju i zajednistvo,
dvosmjernu komunikaciju te suprotstavljanje asimilaciji, segregnciji, rasizmu, ne
toleranciji, ksenofobiji i antisemitizmu. Za prihvacanje i razvoj interkulturalizma
posebno je znacCajan dokument UNESCO-a iz 1974. godine, usvojen na 18.
Generalnoj konferenciji u Parizu koji donosi posebne preporuke o odgoju za
medunarodno razumijevanje, mir, ljudska prava i slobode Covjeka, posebno o
pravima djeteta i mladih za odgoj i obrazovanje na materinskome jeziku. Brojni su i
raznovrsni nesporazumi u vezi s pojmom interkulturalizam. Prefiks ,inter* ne znadci
prisutnost ili suzivot, kao ni slu€ajno mijeSanje kultura, nego predstavlja projekt novih
kulturnih sinteza, koje drzeéi se vlastita podrijetla, oploduju i stvaraju nove, originalne
i kulturne modele. Interkulturizam ne znaci zamjena ili skup kultura jednoga oblika
misljenja drugim, nego moguénost usporedivanja razli¢itih miSljenja, ideja, kultura na
jednom prostoru. Upravo interkulturalizam putem konkretnih prilika omogucuje da
dode do suofavanja, komunikacije, medusobnoga upoznavanja i vrednovanja,

razmjene vrijednosti i modela Zivota te drustveno-etickoga postovanja.*

2 bid,.str. 19-21
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3.1. Temeljni pojmovi u razumijevanju interkulturalizma

Perotti® navodi kako se interkulturalno obrazovanje temelji na: asimilaciji, kulturi,
kulturalnoj demokraciji, kulturnom identitetu, etniCkom identitetu, integraciji, manjini,

etnic¢koj manijini, socijalizaciji, stereotipima i predrasudama.

3.1.1 Asimilacija

U sociologiji, etnologiji i kulturnoj antropologiji, proces u kojem osobe razli€ita
etnickoga i rasnog podrijetla dolaze u interakciju (medudjelovanje) i mijeSanje;
stapanje jednoga naroda (skupine) s drugim tako Sto prvi prihvaéa kulturu drugoga;
gubljenje kulturnih obiljezja prije razli€itih kulturnih skupina. Na stupanj asimilacije
utjieCe viSe CcCimbenika, etni¢ko ili nacionalno podrijetlo, religija, svjetonazor,
ekonomski status, izobrazba, mjeSoviti brakovi i dr., a to znadi i sklapanje Zenidbenih
i prijateljskih veza izmedu pripadnika vecine i manjine, ujednacivanje njihova polozaja
u drustvu te stjecanje drzavljanstva. U povijesti je asimilacija uglavnom bila nasilna, u
drugoj polovici 20. st. spontani je uginak drustvene integracije useljenika.* Stoga,
mozemo reci da je asimilacija proces u kojemu pripadnici jedne zajednice mijenjaju

svoje ponasanje i vrijednosti, prihvacajuci one svojstvene drugoj zajednici.

3.1.2. Kultura

Znacenje koje taj pojam ima jest skupina ili narod. Kultura se temelji na nekim
predodzbama, formalnim i neformalnim pravilima, obrascima pona$anja,
vrijednostima, interesima, teznjama, vjerovanjima i mitovima. PotjeCe iz
tehnologijskih, gospodarskih i druStvenih preobrazbi karakteristiCnih za odredeno
drustvo. U kulturi susre¢emo tri &imbenika Zivota: &ovjeka, prirodu i drustvo.’®
Kultura je sveukupnost idejne, djelatne i materijalne organizacije nacina Zivota koja

sluzi kao sredstvo prilagodbe okolini i osiguranja opstanka pojedinca i zajednice.

> Antonio Perotti autor je brojnih studija o interkulturalnom odgoju i obrazovanju. Njegov je rad uvelike vezan
za projekte i programe Vijeca za kulturnu suradnju, Vije¢a Europe.
" Hrvatska enciklopedija
15 .
Ibid.
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3.1.3. Kulturalna demokracija

Kulturalna demokracija jest politiCka strategija kojom se pokuSava osigurati svakom
pojedincu i skupini kulturni razvitak. Ta strategija sluzZi za uspostavu temeljnih uvjeta
za provedbu demokracije borbom protiv diskriminacije i ostalih na¢ina na koje drustvo

umanijuje vrijednost stanovite kulture.®

3.1.4. Kulturni identitet

Pojam koiji izraZava jedinstvenost i autenticnost neke kulture, te pripadnost pojedinca
ili drustvene skupine toj kulturi; odredenje neke drustvene zajednice putem njezinih
vlastitih kulturnih osobitosti i vrijednosti. Kulturni identitet tvore oblici duhovne (jezik,
knjizevnost, glazba, ples, obiCaji i dr.) i materijalne (graditeljstvo) kulturne bastine.
Kulturni identitet osniva se na elementima tradicijske kulture, ali se izrazava i u
suvremenim kulturalnim tvorbama, ukljuujuéi i kulturalne industrije (film,
izdavastvo). Pravo na oCuvanje kulturalnoga identiteta, osobito nacionalnih manijina,
ostvaruje se u demokratskim zemljama odgovaraju¢im zakonskim uredbama koje
Stite i pogoduju njihov zaseban kulturalni polozaj i razvitak.'” Stoga, svaki pojedinac
ili grupa imaju pravo na izrazavanje svog kulturnog identiteta iako se ne nalaze u

SVvojoj drzavi.

3.1.5. Integracija — pluralistiCka integracija

Integracija je suprotan pojam od asimilacije. On oznacuje sposobnost da doseljenici i
zemlja-domacin sudioni¢ki usporeduju i razmjenjuju vrijednosti, norme i obrasce
ponasanja. Integracija se dogada postupno, i moZzemo ju nazvati procesom gdje novi
stanovnici postaju aktivni sudionici u gospodarstvu, drustvu, u gradanskom,
kulturnom i duhovnom smislu, zemlje u koju su uselili. Kako ne bi bilo odredenih

nejasnoca koje bi mogle nastati zbog uobiCajene upotrebe pojma integracija —

16 Sabli¢,M., Interkulturalizam u nastavi, 2014., str.24
7 proleksis enciklopedija
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ukljuCivane djela u cjelinu — mogli bismo se posluziti nazivom pluralisticka

integracija.®

3.1.6. Manjina

Skupina unutar drustva koja se po svojim obiljeZjima razlikuje od ostaloga dijela
drustva ili druStvene vecine, zbog Cega je Cesto predmet druStvene diskriminacije.
Pripadnost manjini obi¢no se odreduje prema jeziku, nacionalnosti, rasnoj i vjerskoj
pripadnosti, a u novije doba prema misljenjima, uvjerenjima ili stilovima ponaSanja,
ukljuCujuci seksualne sklonosti (npr. homoseksualci). Dugo vremena i sam spol bio je
odredujuée manijinsko obiljeZje: Zene su bile smatrane inferiornima, a zbog njihova
nizeg polozaja i manjeg utjecaja u drustvu, manjinom u odnosu na muskarce. Zato
manjina ne ozna¢ava samo brojnost nego i drustvenu moé. Danas su kljuna pitanja
zastite prava manjina na razliCitost i samobitnost te zastite od ugnjetavanja,
neravnopravnosti i drugih oblika nasilja.*® Stoga mozZemo reéi da je manjina skupina
drzavljana neke zemlje koja se od dominantne skupine razlikuje po nacionalnoj

pripadnosti.

3.1.7. EtniCke manjine

Treba razlikovati doseljeniCke manjine od etniCkih manjina. EtniCka ili nacionalna
manijina, skupina stanovnika jedne drzave koja se po svojoj etnickoj pripadnosti
razlikuje od vecine stanovnistva te drzave. Takve manjine najceSc¢e su dijelovi naroda
koji su u nekoj drugoj drzavi (ili drzavama) vecinski narod, kao $to su to npr. ¢eska,
njemacka ili tal. manjina u Hrvatskoj. Gdjekad se samo takve manjine nazivaju
nacionalnima, dok se etnickim manjinama nazivaju one koje su dijelovi naroda koiji ni
u kojoj drzavi nisu vecinski, dakle, nemaju svoju mati¢nu drzavu. Takav je npr.
slugaj Baska, koji Zive u Spanjolskoj i Francuskoj, ili Roma, koji su manjina u

mnogim, u prvom redu europskim drzavama, ili pak Rusina u isto€noj Slavoniji te u

'® Hrvatska enciklopedija
19 .
Ibid.
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Vojvodini (izvan Hrvatske i Jugoslavije, nema nigdje rusinske matice). Bez obzira na
razliCite specificne situacije i nazive upotrijebljene u pravnim dokumentima, op¢im
obi¢ajnim medunarodnim pravom svim se manjinama jamci zastita identiteta putem
oCuvanja njihove vlastite kulture, tradicije, vjere i jezika. Ta prava moraju uZivati i
manji narodi kojima pripadnici Zive jedino u drZavi u kojoj su etni¢ka manjinska

skupina.?

3.1.8. Socijalizacija

Dugotrajni, sloZeni procesi u kojima pojedinac u interakciji s druStvenom okolinom
razvija, oblikuje i u€i drustveno relevantne oblike dozivljavanja i ponasanja: uvjerenja,
stavove, vrijednosti, navike, obiCaje. E. Durkheim socijalizaciju je odredio kao
podrustvljavanje Covjeka, istiCuci pritom dominaciju drustvenih uvjeta u oblikovanju
pojedinca. Psiholozi upozoravaju na osobne cimbenike u procesu socijalizacije:
motivaciju, Cuvstva, percepciju, pamcenje, misljenje, viSestruku inteligenciju i dr.
Suvremena komunikologija socijalizaciju shvaca kao razvoj osobnosti u
medudjelovanju drustvenoga i individualnoga posredovanja vanjskih sustava
vrijednosti. Dva su bitna obiljezja socijalizacije: prvo, promjene do kojih dolazi u
socijalizaciji posljedica su uCenja, stjecanja iskustva; drugo, te promjene nastaju u
drustvenoj interakciji, posljedica su drustvenog ucCenja — stjecanja iskustva u
odnosima s drustvenom okolinom. Takvo se odredenje socijalizacije razlikuje od
pogrjeSnih shvacanja utemeljenih na prizeljkivanim, pozeljnim posljedicama
planiranih (namjernih) socijalizacijskih utjecaja, prema kojima je pojedinac pasivan,
usvaja ponasanje koje zahtijeva okolina, kako bi se Sto bolje integrirao u okolinu i
uspjesno funkcionirao. Socijalizacija ukljuCuje i procese promjena i ishode
socijalizacije koji se ne iscrpljuju u uniformnosti i konformizmu i koji nisu uvijek
drustveno pozeljni, ve€ mogu biti suprotni konvencionalnim shvacanjima i normama,
npr. neprilagodeno i delinkventno ponaSanje, kao i ponaSanje svojstveno nekoj
supkulturi. Kroz procese socijalizacije pojedinac razvija specifi¢ne osobine li¢nosti, po
kojima se razlikuje od drugih ljudi.** Nekada je taj proces ograni¢avan na drustveni

razvoj u djetinjstvu, a suvremena psihologija i sociologija proSiruje ga na aspekte

2% |bid.
! Ibid.
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drustvenog razvoja u kasnijim razdobljima, odnosno na druStvene promjene koje se
zbivaju tijekom cijeloga zZivota. Zato se kao Cimbenici u procesu socijalizacije, uz
osobnu strukturu pojedinca, istiCu obitelj i Skola, kao primarni ¢€imbenici, zatim

vrSnjaCke skupine, mediji, radna okolina i, sve znacajnije, slobodno vrijeme.

3.1.9. Stereotipi i predrasude

Stereotipi se objasnjavaju kao ,slike u nasim glavama®, o ljudima, pojavama i
dogadajima koji djeluju kao ,obojene naocale“ kroz koje na njih gledamo, dok
predrasude sadrze pretjeranu sumnjiCavost prema odredenoj skupini ljudi, zbog
njihove rase, religije ili neke druge razliCitosti. Predrasude i stereotipi mogu biti
pozitivni i negativni, no oni su ponajprije nepravedni, netolerantni ili pristrani i
misljenja prema drugoj osobi ili skupini, samo zato $to ta osoba ili skupina pripada
drugoj religiji, rasi, nacionalnosti.?> Stereotipi i predrasude uglavnom se stvaraju na

uopcenim obiljezjima drustvenih skupina i njihovih ¢lanova.

22 Sabli¢,M., Interkulturalizam u nastavi, 2014., str.27
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3.2. Teorijski pristupi interkulturalizmu

Svijest o postojanju kulturalnih razlika temeljna je polaznica za promiSljanje o
razli¢itim teorijskim pristupima istrazivanja fenomena interkulturalizma, usmjerenima

na proudavanje kulturnih razligitosti i njihovih vrednovanja.”®

3.2.1. Holisti¢ki pristup

Holisticki pritsup®* interkulturalizmu zagovara pretpostavku da kulturna
razliCitost predstavlja, znaCajnu crtu ljudske kvalitete te se stoga razvoj i
jacanje interkulturalnih odnosa i kontakata shvaca kao bitno egzistencijalno
iskustvo suvremenog drustva. lako se holisti¢ki pristup moze uciniti na prvi
pogled, udaljenim od problema interkulturalnih odnosa, moze se uociti njegov
blizak odnos prema interkulturalizmu. Holisticki model daje motivirajuce
videnje svijeta pri interpretaciji i sudjelovanju u interkulturalnim razmjenama,
dok je kulturna razli¢itost videna kao temeljni potencijal ljudske kvalitete.
HolistiCki pristup podrazumijeva njegovanje kvalitete interkulturalnih odnosa s
naglaskom na utvrdivanje mreze odnosa koja povezuje ljude i skupine
razli€itih kultura, uporaba razliCitih kanala za razvoj kulturnih kontakata
usmjerenih na osnazivanje razumijevanja medu kulturama, njegovanje
globalnosti i komplementarnosti verbalnoga i neverbalnoga govora i jezika koji
se razvija putem komunikacijskih procesa te prepoznavanje i razvijanje
unutarnje povezanosti radi uspostavljanja kreativnih odnosa medu kulturama,
pri ¢emu je od velike vaznosti razumijevanje unutarnjeg raspolozenja radi
eliminiranja emocionalnih reakcija odbijanja i zatvaranja, koje Cesto proizlaze
iz snaznih osje¢aja, sjecanja i odanosti svojoj kulturi. HolistiCki pristup
razmatra  sloZenost drusStva, pomaze identifikaciji razliCitih mogucnosti
kreativnog rjeSavanja problema ljudskih organizacija te bolje razumijevanje

odnosa unutar druStva, njegov znacaj u odgoju i obrazovanju upucuje na

% |bid. str. 29

** Pojam holizma ozna&ava usmjerenost na jedinstvo i povezanost svega $to nas okruzuje. Temeljna postavka
holizma polazi od Cinjenice da se ¢ovjekov slozeni psihicki Zivot moZe objasniti zahvacanjem cjelovitosti
psihickih pojava.
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sloZzenost odnosa izmedu glavnih subjekata odgojno-obrazovnog procesa,
nastavnika i u€enika, koji se ne mogu promatrati kao zasebni identiteti, nego
kao podsustavi slozenijeg sustava,funkcionirajuéi u medupovezanosti i
meduovisnosti. Stoga, kada se odgoju i obrazovanju pristupa holisticki, tada
sazrijevanje i uCenje treba promatrati kao sloZzene sustave u kojima potrebnu
pozornost treba obratiti na procese i medusobne odnose unutar sustava, pri
¢emu holistiCka koncepcija daje novo videnje stvarnosti, koje se zasniva na
medusobnoj povezanosti i meduovisnosti pojava, dok se odgoj i obrazovanje

odvijaju na temelju interakcijske povezanosti sudionika.

3.2.2. Interakcionisticki pristup

Interakcionisticki pristup® bavi se procesom interakcije medu pojedincima. S
obzirom na to da bi bilo koja akcija ima smisao samo za one Kkoji su u nju
uklju€eni, bitno je shvatiti interpretaciju znacenja koje sudionici daju svojim
djelovanjem. Pritom 2znacCenja ovise o0 kontekstu interakcije i tijekom
interakcijskog procesa se mogu mijenjati i modificirati, dok na djelovanje
pojedinca bitno utjeCe oblikovanje i mijenjanje pojma o sebi i drugima te o
cjelokupnoj situaciji. Osim definiranja situacije interakcionisti¢ki pristup polazi
od procesa i analize nacCina na koji akteri interpretiraju jezik, kretanje i
ponasanje drugih pojedinaca te njihove interpretacije konteksta u kojem se
interakcija odvija. InterakcionistiCko stajaliSte polazi od toga da razliCitost ne
treba promatrati i definirati kao prirodnu c¢injenicu, odnosno objektivan
statisticki podatak, nego je treba promatrati kao dinamicki odnos,
naglasavajuci da interkulturalni odgoj promatran kao interakcija, problem koji
se odnosi na ,drugoga“ mora najprije preispitati u odnosu na ,mene®, pri ¢emu
pozornost treba biti usmjerena vise na odnose koje ,ja“ (individualni ili
kolektivni) ima s ,drugim“ nego na ,drugoga“ u pravom smislu rijeci, slijedom
Cega Ce takav odnos Ciniti solidnu osnovu za dijalog. Vaznost

interakcionistiCkog pristupa u interkulturalnom odgoju i obrazovanju ogleda se,

%> Interakcionizam podrazumijeva promatranje i objaénjavanje prirodnih i drutvenih pojava u kontekstu
aktivnoga medusobnog djelovanja niza ¢imbenika. Ideja interakcionizma u drustvenim je znanostima postala
polazistem teorije akcije prema kojoj drustveni odnosi nisu neovisni o pojedincu nego se smatraju funkcijom
akcije pojedinca kao drustvenog subjekta.
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uz ostalo, i u tumacenju razlika u obrazovnom uspjehu i jednakosti obrazovnih
mogucnosti, pri Cemu se razina postignuca u€enika temelji na interakcijama u
okvirima znacenja dogovorenih u ucionici, dok interakcionistiCka perspektiva
naglasava vaznost promatranja i usporedbe interakcija unutar ucionice s
interakcijama unutar drustva kao cjeline, kako bi se na jednoj strani izbjeglo
favoriziranje djece dominantnih i moc¢nih skupina i diskriminacija djece iz

manijinskih drustvenih skupina.

3.2.3. Humanisticki pristup

Humanisti¢ki pristup® je uvaZavanje razligitosti priznavanjem &ovjeka i
njegove li¢nosti, priznavanje kulture i civilizacije sa svim njezinim bogatstvima
i ograni¢enjima, prihvaéanje i dozZivljaj vlastite razliCitosti kao vlastitog
bogatstva, oslobodenje straha od vlastite razliCitosti kao izvora rizika i
odgovornosti. Stoga je od velike vaznosti s jedne strane stjecanje sposobnosti
prevladavanja etnocentri¢nih stavova i diskriminacije svega $to se ne odnosi
na poznate modele ponaSanja, a s druge strane zanimanje za vitalne
procese ,drugoga“ bez odbijanja, uz prihvacanje rizika i nepredvidivih situacija.
Bitho je takoder osvijestiti Cinjenicu da su bitne individualne razlike u
iskustvima, znanjima, stavovima,fizickom izgledu, etni¢koj i vjerskoj
pripadnosti prirodna pojava te je stoga pojedince potrebno poticati na
prinvacanje vlastite razliCitosti te dozivljaje vlastite jedinstvenosti kao vlastita
bogatstva, Cime se utjeCe na izgradnju spoznaje o vlastitoj vrijednosti, slobodi i
autonomiji. ZnaCaj humanisti¢kog pristupa u podrucju odgoja i obrazovanja, u
njegovoj je usmijerenosti na ucCenika priznavanjem postojanja individualnih
razlika medu ucenicima i promicanjem individualnosti, autonomije i slobode
svakog pojedinacnog ucenika. Obrazovanje je u svojoj osnovi oduvijek nosilo
prosvje€ivanja, Sirenja vidika, jaCanja znanja, pozitivnih uvjerenja i stavova.
Ono je pomoglo ili je nastojalo pomo¢i pojedincu da se izvu€e iz neznanja i
neobrazovanosti, u stjecanju osobnoga identiteta i samoodredenja, u aktivnom

sudjelovanju u drustvu, kulturi i znanosti, u stjecanju mnogostranosti, kako se

26 . , . ; . v . . v os . . .

Humanizam obuhvaca svjetonazor zasnovan na shvacanje covjeka kao najvise vrijednosti, svrhe i smisla
povijesnog razvoja. Podrazumjeva shvacaje da je svaka spoznaja odredena covjekovim spoznajnim
mogucénostima.
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njime ne bi moglo manipulirati. Znanje koje Covjek stjeCe obrazovanjem daje
mu osobnost, moguénost razmisljanja vlastitom glavom, zaklju€ivanja,
analiziranja, predvidanja, rjeSavanje svojih ili tudih problema. Danas se od
interkulturalizma u obrazovanju oCekuje rieSavanje problema suzivota medu
razlicitim etnickim, vjerskim, kulturnim skupinama. Da unaprijedi, afirmira i
zastititi ljuska prava, temeljne slobode i demokraciju, promiCe svijest o
vlastitom nacionalnom, kulturalnom, jezi€nom i vjerskom identitetu te poti¢e
medusobno razumijevanje i uvazavanje razliCitosti proZimanjem nacionalnih
Skolskih sustava vrijednostima i odgojno- obrazovnim sadrzajima koji su
zajednicki svim uc€enicima. Programi interkulturalnoga obrazovanja mogu se
podijeliti u tri skupine: programe usmijerene na sadrzaj,programe usmjerene
na ucenike, drustvo usmjereno na programe. Programi usmjereni na sadrzaje
pojavljuju se pod nazivom odgoj i obrazovanje za razumijevanje kultura, odgoj
i obrazovanje o kulturnim razlikama. Ovi programi teZe promjeni nacela
kulturne multiperspektivnosti u Skolama pa se dijelom oslanjaju na
antropoloska istrazivanja nezapadnih kultura. Programi usmjereni na ucenike
nazivaju se bilingvalni, kompenzacijski, tranzicijski ili programi za kulturno
drugacije u€enike. Namijenjeni su ucenicima pripadnicima jezi¢nih ili kulturnih
manjina kojima se kombinacijom nastave na materinskom jeziku i jeziku
dominantne skupine pomaze da poboljSaju Skolski uspjeh i da se Sto brze
ukljuCe u redovitu nastavu. DruStveno usmijereni programi zagovaraju
korijenite promjene kurikuluma te politicki i kulturalni kontekst Skole, kao
pretpostavka uspostavljanja boljih meduljudskih odnosa u Skoli i zajednici pa
se jo$ nazivaju i programi za drustvenu rekonstrukciju, humane odnose. U
nastavi se pozornost posvecuje razumijevanju drustvenih problema i ulozi
drustvene akcije u njihovu rjeSavanju, pa se kod ucCenika razvijaju vjestine
kritiCkoga misljenja, participacije u odluCivanju, timskoga rada i drustvenoga
djelovanja. Opca ljudska prava na dostojanstvo, jednakost i razvoj te
medunarodno priznata prava osoba koje pripadaju manjinama, kao Sto je
oCuvanje identiteta, kulture, jezika i pisma te zabrana diskriminacije, govora
mrznje i prisilne asimilacije, €ine normativni okvir za izradu programa
interkulturalnoga obrazovanja kojima se promiCe ideja kulturne raznolikosti

kao drustvenoga bogatstva.
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3.2. Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju

Kulturalna razliitost postala je danas uobiCajena rije€ u odgoju i obrazovanju, a
posebno u interkulturalnom odgoju. NajvaZznije pitanje odgoja i obrazovanja postali su
odnosi medu ljudima, sposobnost da se Zivi i da se postuje sloboda drugih, pitanje
nasilja i rjeavanje sukoba, te ravnoteza moéi izmedu pojedinaca, grupa i institucija.?’
Razvoj i napredak CovjeCanstva u sklopu globalizaijskih procesa nemoguce je bez
dodira i interakcije medu razli¢itim kulturama. Svako se povijesno razdoblje suoCava
S novim promjenama, a one se ne ogledaju samo u susretu s novim kulturama,
etniCkim, jeziCnim i vjerskim identitetom, ve¢ i u kvaliteti meduljudskih odnosa, kako
na razini drustva, tako i na razini pojedinca. Koliko god kulturalne razlike s jedne
strane promi€u bogatstvo ljudskog Zivota, s druge strane su potencijalna Zarista i
izvori sukoba u svakom pluralnom drustvu.?® Kada govorimo o interkulturalnom
odgoju i obrazovanju, prije svega se misli na pedagogiju, ha njezine ciljeve, metode,
nastavne programe, materijale s namjerom razvijanja interkulturalne kompetencije
kod odgoja svih uzrasta kao temelj dijaloga i zajedni¢ko Zivota. Da bismo nekoga
prihvatili, nije dovoljno samo poznavati ga, nego je potrebno biti u odnosu s njim.
Upravo fenomeni rasizma, ksenofobije,diskriminacije, stereotipa i predrasuda Cesto
su dokaz nedovoljnoga iskustva poznavanja kultura. Naglasak ne bi trebao biti toliko
na upoznavanju obiljezja svoje kulture i kulture drugih, koliko na na osvjeScivanju i
razumijevanju temeljnih nacela i funkcioniranja kulturno pluralne situacije,
razumijevanju nacina na koji kultura oblikuje nasSe stavove o sebi i drugima,kritiCkom
osvjestavanju etnickih, rasnih, rodnih i drugih ¢imbenika drustvene nejednakosti i
diskriminacije i opsesije ili jaCanju gradanske odgovornosti, solidarnosti i spremnosti
na drustvenu akciju. Interkulturalni odgoj i obrazovanje omogucuje osobi da se
nade u odnosima s drugim ljudima kako bi doZivjela drukCija kulturalna obiljezja
svojeg okruzja, ali i razvoj vjestina kao Sto su empatija i multiperspektivnost kako bi
vidjela svijet onako kako ga drugi vide, ali i da sebe vidi iz perspektive drugih.
UcCenje i prilagodavanje novoj kulturi znaajne su promjene kod osobe u razli€itim
kulturalnim kontekstima, a interpersonalno i komunikacijsko ponasanje, koje se

obi¢no Cini prirodnim i uobiCajenim, mozZe izazvati niz neocCekivanih situacija i

27 Benjak,M., Bez predrasuda i stereotipa, 2015., str. 91
28 Pirsl,E., Vodic za interkulturno uéenje, 2016., str. 15
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problema. Proces ucenja za interkulturalizam,tj. za Zivot s drugima i drukcijima treba
se temeljiti na zajedni¢koj drustvenoj odgovornosti i cjelovitom ljudskom razvoju, na
znanju i svijesti o ljudskim pravima i njihovu postovanju te odgovornosti na lokalnoj,
nacionalnoj i globalnoj. Interkulturalni odgoj nije potreba nikakva definicija s obzirom
na to da on ne predvida razliku izmedu autohtonog stanovniStva i stranaca u
odredenoj zemlji. Interkulturalni odgoj se obrac¢a svima, svakom odgajaniku, ne samo
uCenicima, adolescentima, stranim studentima ili migrantima, jer paZnja
interkulturalnog odgoja i obrazovanja posvecena je Covjeku. Interkulturalni odgoj ne
zatvara se u Kkategoriju drzave ili nacija ili nacionalnosti, ne podrazumijeva
bogacenje odredene kultrne bastine dodatkom druge kulture (bikulturalnost, kao ni
zamjenu jednog oblika misljenja drugim (asimilacija), jer interkulturna znadi
mogucnost suoCavanja misli, prijelaz s jednog oblika na drugi, novi. Ako polazimo od
Cinjenice da se interkulturalizam temelji na zamisli boljeg i humanijeg drustva i
buduénosti u kojem ¢e rasizam, diskriminacija i dominacija Covjeka nad ¢ovjekom biti
eliminirani, tada se interkulturalni odgoj ne mozZe posvetiti samo brizi o skupini djece,
adolescenata ili migranata, ve¢ cjelokupnom drustvu, svim ljudima. Biti
interkulturalno odgojen je sinteza posebnih i opcih ciljeva intelektualnog, moralnog,
etickog i drustveno odgoja, ali i obrazovanja. Vazna i temeljna karakteristika
interkulturalnog odgoja je dijalog, nuzan za konstruktivni suzivot, medu subjektima
razli€itih kultura. Dok je dijalog nuzan za osobni i drustveni razvoj u globalnom
svijetu, vaznost interkulturalnog dijaloga ogleda se u slobodi izrazavanja, jednakosti i
uzajamnom razumijevanju i postovanju, u otvorenoj i dostojanstvenoj razmijeni
misljenja izmedu pojedinaca i grupa razliitog etnickog, kulturalnog,vjerskog i
jezitnog podrijetla i nasljeda, u otvorenosti, volji i spremnosti za dijalog, u
sposobnosti rjeSavanja sukoba na miran nacin i prihvacanje tudih misljenja i
argumenata. On ucenike sve senzibilizira za ideju da su ljudi prirodno razbili niz
razli¢itih nacina zivota, obiCaja i svjetonazora te da nas Sirina i raznolikost ljudskog
Zivota obogacduje. To je odgoj koji promiCe vrijednosti na kojima se izgraduje
jednakost. Interkulturalni odgoj ne iscrpljuje se u problemima postavljenim
prisutnoScu stranih u€enika u Skolama ili migrantima u drustvu, ve¢ se on protezZe na
kompleksno suoCavanje medu kulturama, na europskoj i svjetskoj dimenziji

obrazovanja i sadrzi najkompletniji odgovor rasizmu, diskriminaciji i antisemitizmu.
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Skole imaju znagajnu ulogu u razvoju interkulturalnog drustva. U interkulturalnom
odgoju i obrazovanju sva bi djeca, odnosno ucenici, trebali biti jednako vazni bez
iznimki, bez obzira na njihovu dob, spol, etni¢ku, vjersku pripadnost, ekonomsko
podrijetlo. Stoga ¢e mnoge vjestine, stavove i sposobnosti koje je pozeljno da dijete
stekne u najmladoj dobi, a posebno u Skoli, biti kljuéne u njegovu daljem razvoju i
Zivotu. Cilj interkulturalnog odgoja i obrazovanja u Skoli ne bi smio biti isklju€ivo u
znanju ve¢ u stavu prema znanju i potrazi za njim i njegovoj upotrebi u korist

pojedinca i drustva.

3.4. Ciljevi i zadaci interkulturalnog odgoja i obrazovanja

Interkulturalni odgoj predstavlja sintezu posebnih i opcCih ciljeva interkulturalnoga,
moralnoga i drustvenoga odgoja i obrazovanja. Situacije u kojima Zivimo traZze od nas
traganje za adekvatnijim oblicima odgoja koji ¢e u mladima pobuditi stavove
otvorenosti i prihvacanja u odnosu na ,razliite“ od sebe i ostalih ¢lanova pripadajuce
skupine. Cilj i zadaci interkulturalnoga obrazovanja su: - usvajanje temeljnih pojmova
u podrucju kulture i medukulturnih odnosa, razumijevanje obiljezja svoje i drugih
bliskih kultura te kulturne raznolikosti svijeta -- razumijevanje nacela i pretpostavki
funkcioniranja kulturno pluralne zajednice -- razvoj otvorenoga ili visekulturnoga
identiteta u skladu s potrebama kulturno pluralne i demokratske zajednice, ukljuCujuci
kulturnu osjetljivost i visejezi€nu kompetenciju razumijevanje posljedica diskriminacije
kulturno drugacijih te razvoj nestereotipnoga misljenja, antipredrasudnih stavova,
snosljivosti i solidarnosti®®. Dugoroéni zadatci obrazovanja su uklanjanje
etnocentrizma, nejednakosti te diskriminacije, poticanje svijesti o sebi i drugima,
ukljucivanje vjestine komunikacije te spoznaju o vrijednosti svake kulture i njezina
doprinosa CovjeCanstvu. Interkulturalno obrazovanje s djecom i mladima ima dva
osnhovna zadatka, pokazati mladima da prepoznaju neravnopravnost, nepravdu,
rasizam, stereotipe i predrasude te omoguditi im stjecanje znanja i vjestina koje ¢e im

pomoci u pokusajima provodenja drustvenih promjena.

2 Spaji¢-Vrkas u Sabli¢, Interkulturalizam u nastavi,2014, str. 88
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3.5.. Banksove dimenzije interkulturalnog odgoja i obrazovanja

James A. Banks glavni je znanstvenik u istrazivanju interkulturalnog odgoja i
obrazovanja. U poc€etku svog djelovanja govori kako multikulturalno obrazovanje pred
odgojno-obrazovne ustanove stavlja nekoliko zadacda: priznavanje i postivanje
kulturne i etniCke razliCitosti, osiguravanje jednakih obrazovnih Sansi za sve,
promicanje druStvene kohezije, razvoj druStva na nacelima jednakosti, pravo
dostojanstva svih i jadanje demokracije.*® Banks smatra kako svako pravedno
drudtvo svim svojim gradanima treba osigurati multikulturalno obrazovanje bez obzira
na kulturu, spol, jezik, religiju i sl. MoZzemo spomenuti kako je Banks stavljajuéi u
kontekst obrazovanje Afroamerikanaca i Latinoamerikanaca, Indijanaca i
Afroamerikanaca kao razliCitih skupina, razvio pet dimenzija multikulturalnog
obrazovanja: integracija sadrzaja, pedagogija jednakosti i pravednosti, izgradnja

znanja, smanjenje predrasuda osnazivanje Skolske kulture .

3.7. Christine E. Sleeter i Carl Grant — pet pristupa interkulturalnom obrazovanju

Prvi pristup Sleeter i Grant nazivaju pou€avanje kulturno drugadijih,a njegov cilj je
kod uCenika razviti akademska znanja, vjestine i vrijednosti kako bi mogli drustveno
djelovati. Pozitivna strana ovog pristupa jesu promjene u kurikulumu i nastavnom

procesu.

Drugi pristup nazvali su meduljudski odnosi, a on se temelji na razvijanju pozitivnih
odnosa izmedu pripadnika razliCitih supina, te prevladavanje stereotipa. Reduciranje
predrasuda i nasilja temeljni su ciljevi, ali neki kritiCari smatraju kako ovaj pristup
pojednostavljuje kulturu i identitet i izbjegava trazenje uzroka nastanka diskriminacije

i nejednakosti.

Izu€avanje pojedinih kultura naziv je trec¢eg pristupa u Sleeterinoj i Grantovoj analizi,
dok je njegov cilj sudjelovati u detaljnim istrazivanjima koje ¢e skupine kojima se

pridaje manja vrijednost pokrenuti pomicuci informacije o njihovoj povijesti.

Cetvrti pristup interkulturalnom obrazovanju nazvan je multikulturalno obrazovanje.

Pozvali su se na Gillicka kako bi objasnili ove ciljeve: vrijednosti kulturne raznolikosti,

39 Banks, 2004, u Sabli¢, 2014, str. 35
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ljudska prava, alternativnih zivotnih izbora, poStovanje razlicitosti, socijalne pravde,

jednakih Sansi i ravhomjerne raspodijele moci.

Peti pristup je pristup koji Sleeter i Grant zagovaraju, a to je multikulturalno
obrazovanje i drustvena rekonstrukcija, a opisuje se kao potpune promjene
obrazovnih programa i kritiku moderne kulture. Smatraju kako bi se trebao napustiti

standardizirani kurikulum i dizajnirati novi zdraviji.**

3.8. Sonia Nieto — multikulturalno obrazovanje kao drustveno-politicka tema

Nieto govori kako negativhe percepcije, predrasude i rasistiCke stavove prema
ucenicima i opcenito njihovim obiteljima treba nadvladati tako Sto bi se ucitelji trebali
stalno profesionalno razvijati, nazivajuci ih entuzijastima cjelozivotnog u€enja. Nieto
naglasava utjecaj multikulturalnog obrazovanja na drustvene probleme, te posebice
na probleme socioekonomske i politicke ravnopravnosti. Ista autorica® navodi sedam
najvaznijih karakteristika multikulturalnog obrazovanja: 1. ,antirasisticko obrazovanje
— obrazovanje protiv diskriminacije, ukljuCujuc¢i borbu protiv rasizma 2. osnovno
(obvezno) obrazovanje — obrazovanje za razvoj znanja i vjestina vaznih za Zivot u
drustvu razliCitosti 3. obrazovanje koje je vazno za sve u€enike — obrazovanje koje
primjenjuje razliCite stilove pouCavanja da bi se olakSalo ucCenje svim ucenicima
postujuci njihovu razliCitost 4. sveproZimajuce obrazovanja — obrazovanje koje
prirodno prozima Skolsku klimu, razredno ozracje, kurikulum i medusobne odnose 5.
obrazovanje za socijalna prava — obrazovanje koje je usmjereno na drustvenu akciju,
pripremajuci ucenike na aktivan zZivot u multikulturalnom svijetu 6. obrazovanje kao
proces — obrazovanje koje uklju€uje sve sudionike (u€enike i nastavnike), okruzenje
za ucenje, poticaje i iskustva 7. kritiCka pedagogija pouCava ucCenike kako KritiCki
misliti, istrazivati i ispitivati, osloboditi se i prosiriti iskustva, pomaze nastavnicima i
uCenicima razumijeti razliCite perspektive, ne prihvaéa politiCku korektnost nego

postovanje i afirmaciju svih u€enika iz svih sredina®“.

* Sleeter u Sablié, Interkulturalizam u nastavi, 2014., str. 40
*2 Nieto u Sablié, Interkulturalizam u nastavi, 2014, str. 41
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3.9. Bhikhu Parekh — multikulturalno obrazovanje kao dijalosko obrazovanje

Parekh® kritizira nametanje multikulturalizma, te smatra da zagovornici politike
priznavanja kulturnih razlika ne moraju i biti naklonjeni multikulturalizmu. Istice pojam
razliCitost te kaze kako se manjinske zajednice mogu integrirati u drustvo kroz: a)
Multikulturalno drustvo u kojem su manjinske zajednice integrirane u sredisSnju kulturu
b) Multikulturalno drustvo u kojem se pak manjinske kulture i zajednice asimiliraju u
drudtvo, naglasavajuci da su oba takva druStva u svojoj biti multikulturalna, jer se
oslanjaju na kulturnu razli¢itost Parekhov model multikulturalnog obrazovanja oslanja
se na pristup u kojem obrazovanje nije samo socijalizacija ve¢ i humanizacija odnosa
medu razli¢itim kulturama. Monokulturalni obrazovni sustav ima ta ograni¢enja da je
zatvoren u svojoj kulturi i ne prihvaca razliite vrijednosti. Multikulturalna drustva se
sastoje od razlicitih kultura te se takvo obrazovanje ne bi smjelo ograniciti na vlastitu
zajednicu. To je tip obrazovanja koji je osloboden bilo kojih predrasuda te to

u€enicima omogucuje da vide i udu u duh drugih kultura.

3.10. Jagdish Gundara — interkulturalno obrazovanje u multikulturalnom drustvu

U svojem je radu izrazio kritiCki stav prema nastavnicima na svim razinama
obrazovanja. Gundara® uvodi u obrazovanje izraz interkulturalno uéenje koje
objasnjava kao uc€enje o drugima i drugacijima, pravo svakog pojedinca na razlicitost
i nediskriminaciju te ja¢anje pozitivnih odnosa. Tim izrazom Zeli ukazati na stvaran.je
zajednisStva, jednakost, ravnopravnost, toleranciju, te biti solidarnosti pojedinca jednih
prema drugima. Smatra kako bi nastavnici trebali biti obrazovani za rad u
kompleksnim Skolama te znati organizirati uCenje da djeca razliCite kulture rado uce

jedni od drugih.*

* parekh 2000b, u Sabli¢, Interkulturalizam u nastavi, 2014., str. 43
** Gundara 2000, u Sabli¢, Interkulturalizam u nastavi, 2014., str. 44
35 .

Ibid. str. 45
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4. LEKTIRA

lako lektira u Skolskom imeniku ima svoju zasebnu rubriku, ona nije temeljna
sastavnica predmeta Hrvatski jezik, ve¢ pripada nastavnom podrucju knjizevnosti.
Nastavni plan i program za srednju Skolu propisuje i glavhe zadace nastavnog
podrucja knjizevnosti, a to su spoznavanje i dozivljavanje, tj. primanje (recepciju)
knjizevnih djela, razvijanje osjetljivosti za knjizevnu rije€, razvijanje Citateljskih
potreba, stvaranje Citateljskih navika, osposobljavanje za samostalno Ccitanje i
primanje (recepciju) knjizevnih djela.®® Lektirni popisi bi trebali biti Zanrovski i

tematski raznovrsni.*’

Medutim, promotrimo li i glavne zadace ostalih sastavnica Hrvatskog jezika, jezi¢nog
izraZzavanja i medijske kulture, moZemo primijetiti da ih obrada lektire zapravo
obuhvaca sve, a osim Sto se obradom lektire moze ostvariti unutarpredmetna
korelacija, njezinom se obradom takoder mogu ostvariti i brojne medupredmetne
korelacije. Rosandi¢ napominje kako se lektirom ostvaruju dodatni ciljevi nastave
knjizevnosti, u€enicima se na nastavnim satima lektire pruZza mogucénost provjere
njihovih zapazanja i sudova o procCitanome djelu, u moguénosti su medusobno
izmjenjivati misljenja i stavova i time razvijati kriti¢ko misljenje te se i nastavnicima
pruza moguénost da kontroliraju samostalno cCitanje ucenika i da otkriju njihove

interese, sklonosti i knjizevni razvoj svakog uéenika.*®

Sto se tie uloge i vaznosti lektire, Rosandié napominje da se bez samostalnog
Citanja knjizevnih djela kod kuce ne mogu posti¢i ciljevi knjizevnog odgoja i
obrazovanja. Takoder napominje kako se samostalno Citanje kod kuce i odgojno-
obrazovni rad u nastavi prozimaju, dopunjuju i teze zajednickim ciljevima, a to su
dostizanje odredene razine knjizevnog obrazovanja, razvijanje kulture Ccitanja,
stvaralaCke sposobnosti ucCenika, knjizevni ukus, omogucavanje bogatijeg,
sadrzajnijeg i suptilnijeg duhovnog Zivota te izgradivanje cjelovitog pogleda na svijet
u kojem duhovne vrijednosti, Sto ih pruza knjizevnost i umjetnost uopc¢e, zauzimaju

istaknuto mjesto™°.

*® Nastavni planovi i programi za gimnazije i strukovne 3kole,2015.
3 Gabelica, M., Tezak, D., Kreativni pristup lektiri, 2017., str.26
*® Rosandi¢,D., Metodika knjizevnog odgoja, 2005., str.50-55
39 .
Ibid.
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Ipak se lektira u danasnjem obrazovnom sustavu i za nastavnike i za u€enike javlja
kao problem na razne nacine. U€enicima je mrsko Citanje jer knjiZevni naslovi koji se
nalaze u nastavnim planovima i programima za osnovne i srednje Skole nisu
primjereni njihovoj dobi i moguénostima u razumijevanju knjizevnih tekstova, a samim
tim Sto su uc€enici nezadovoljni uzrokuje i problem nastavnicima u samoj interpretaciji
knjizevnih lektirnih djela i ispunjenju glavnih zadaca nastave knjizevnosti. Marinko
Plazibat napominje kako su sastavljaCi popisa lektire uglavnom stari metodicari,
udaljeni od novih generacija. MetodiCari i pedagozi ve¢ imaju podugacak popis
odgojnoobrazovnih ciljeva i zadataka na kojem je razvitak rodoljublja, zanimanja za
nacionalnu povijest i kulturu, religijskih osjeéaja te su pri sastavljanju popisa lektire
sadrZaji suvremenog svijeta sporedni. Plazibat navodi kako je u slu€aju lektire
nastavniCka kreativnost najvaznija, ali nastavnicima je vrlo teSko postici cilj: razviti
kod ucenika ljubav prema citanju. Nastavnici zapravo postaju nemocni, stoga je
bitno osigurati nove naslove.** Uloga je nastavnika uspje$no ostvarenje svih
knjizevnih zadaca, ali uloga uc€enika jest pomoc¢i u ostvarenju tih zadaca kako bi
Citajuéi knjizevnoumijetnicke tekstove i one ine, neknjizevne ili one po slobodnom,

vlastitom odabiru kojima se stvara ljubav prema Citanju tijekom cijeloga zivota.

0 Plazibat,M. Tko i kako treba birati lektiru, 2002., str.5
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4.1. SrednjoSkolska lektira

Program nastave knjizevnosti srednjih Skola nadovezuje se na osnovnoSkolske
programske sadrZzaje. Na osnovi dostignutih spoznaja, znanja i sposobnosti u
osnovnoj Skoli uspostavljaju se razvijeniji teoretski pristupi knjiZevnim pojavama, koji
su se potvrdili u znanosti o knjizevnosti, te povijesno prou€avanje hrvatske i svjetske
knjizevnosti. NajvaZnije spoznaje o knjizevhom djelu, njegovu stvaranju, ustrojbi,
ras¢lambi, tumacenju, recepciji i proucavanju — ucenici stjeCu na reprezentativnim
djelima iz hrvatske knjizevnosti i antologijskim djelima iz svjetske knjiZevnosti.
Uspostavlja se komunikacijski model: pisac — djelo — primatelj. Spoznaje o knjizevnim
djelima omogudit ¢e knjizevnoteoretske i knjiZzevnopovijesne sinteze.U srednjim se
Skolama nastava knjizevnosti odvija po periodizaciji knjizevnih razdoblja. U programu
nastave knjizevnosti srednjih Skola obraduju se temeljna civilizacijska djela, primjeri
klasi¢ne knjizevnosti, sve do djela suvremene knjizevnosti i u skladu s tim ucenici
Citaju lektire. Rosandi¢ napominje kako je teSko odmijeriti broj djela i stranica za
srednjoskolski stupanj, ali prosje€an broj djela koja ulaze u okvire lektire ne bi smio
biti manji od petnaest djela po razredu koja se uklju€uju u sat lektire. Broj sati lektire
uskladuje se s brojem djela. Oko pedeset knjizevnih djela mozZe se interpretirati za
Sezdeset sati lektire koje propisuju nastavni planovi i programi za srednje $kole.**
Neki se metodicCari i profesori protive nastavi knjizevnosti koja se u srednjoj Skoli
odvija po periodizaciji knjizevnih razdoblja jer smatraju da Citanjem tezih djela koja se
nalaze u ranim knjizevnim razdobljima ucCenicima lektira u srednjoj Skoli postaje
mrska ve¢ od prvog razreda. Jerkin takoder opisuje taj problem i navodi kako se
mnogi praktiCari svakodnevno uvjeravaju kako ucenici prvog i drugog razreda srednje
Skole ne razumiju djela zadana za Citanje lektire te zagovara nacelo primjerenosti
odredenoga naslova za pojedinog ucenika, Sto bi prema njoj znacilo da ¢e jedan
uCenik procitati Dantea u prvom razredu, jedan ucCenik u tre¢em razredu, a neki
moZda neée uopée.*? Takvo ée &itanje prosuditi nastavnik prema nadelu
individualizacije i mentorskog pristupa, tj. autorica smatra kako nastavnik moze i
treba nuditi teza djela onim uc€enicima za koje sam procijeni da takva djela mogu
procitati. Zatim, $to se tiCe popisa lektire za srednje Skole, on kao takav, u nastavnim

programima za sve srednje Skole ne postoji. U Nastavhom programu za gimnazije,

* Rosandi¢, D. Metodika knjizevnog odgoja i obrazovanja, 1985., str. 87
42 Jerkin,C., Lektira naseg doba, 2012., str. 14
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Nastavnom programu za Cetverogodi$nje srednje Skole i Nastavnom programu za
trogodisnje strukovne Skole mozemo vidjeti popis knjizevnih djela koja se obraduju na
nastavnim satima knjizevnosti. Naime, vecina nastavnika ne mijenja popis naslova
upravo zbog toga Sto se drZze onih naslova €ijih primjeraka ima dovoljno u Skolskoj
knjiznici njihove Skole. U srednjoj se Skoli pri interpretaciji knjizevnih djela za lektire
ucenike potiCe na dublje razmisSljanje o smislu pojedinog knjizevnog djela i njegovu
prenesenu znacenju. Pri interpretacijama tada dolazi do gomilanja €injenica u vezi sa
smislom djela i njegovim prenesenim znacenjem koje ucenici ne mogu shvatiti.
Metodicki prijedlog koji Jakov Sablji¢ nudi u svojoj metodi¢koj monografiji obuhvaca
Citanje i analiziranje, kojim u€enicima u potpunosti biva preneseno znacenje i smisao
pojedinog knjizevnog djela, a koji postuje obradbu cjelovitog smisla knjizevnog djela.
Nagdin rada koji Jakov Sabljié** predlaze drzi ugenika u sreditu interpretacije, a onaj
koji usmijeruje nastavni sat knjizevnosti upucuje ucCenike tako da uspostavija
ravnotezu izmedu razine znanja obiju strana. Takav se nacin rada sastoji od nekoliko
razlucivih faza: najprije se skupina dijeli u parove ili grupe koji odabrani tekst Citaju u
sebi ili naglas. Tijekom ili nakon ¢itanja cijeloga teksta slijedi stanka te svi u grupi
medusobno raspravljaju o spornim ili nejasnim mjestima. Sljede¢a je faza veca
rasprava o glavnim preprekama u razumijevanju, a koje uc€enicima predstavljaju

problem na individualnoj ili grupnoj razini.

* sablji¢,J. 1z metoditke teorije i prakse nastave knjizevnosti, 2011., str. 26
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5. PRIJEDLOG DJELA ZA INTERKULTURALNI PRISTUP

U ovome cu odlomku ukratko pokusSati prikazati dva djela koja i se vrlo dobra mogla
uklopiti na popis lektire. Djela su prikazna iz raznih kutova, a ponajprije iz
interkulturalnoga ugla. U oba su romana, Ciganin, ali najliep$i i Oblak boje koZe,
autori prikazali neke tipiCne situacije koje susrecemo u svakodnevnom Zivotu a

primjer su diskriminacije i stereotipa prema razliitostima na bilo koji nacin.

5.1. Kiristian Novak, Ciganin, ali najljepsi

Kristian Novak je hrvatski knjiZzevnik, jezikoslovac, profesor na Filozofskom fakultetu
u Rijeci te bivsi reprezentativac Hrvatske u karateu. Jedan je od najuspjes$nijih i
najcitanijih hrvatskih pisaca u novije vrijeme, a knjizevni kritiCari smatraju da ¢e biti
jedan od najgitanijih pisaca suvremene knjizevnosti. Po njegovom hit romanu “Crna
mati zemla” izvedena je istoimena predstava u ZKM-u, a nakon toga prema
najboljem romanu godine 2017. Ciganin, ali najliep$i, uprizorena je istoimena
predstava u HNK-u, koja je u 2018. godine progladena i predstavom godine. Kristian
je roden 1979. godine u Baden-Badenu u Njemackoj jer su njegovi roditelji otisli iz
Medimurja raditi u Njemacéku. Zivjeli su u barakama u malom mjestu Gaggenau.
Kristian je pohadao osnovnu Skolu u Sv. Martinu na Muri, nakon ¢ega je upisao opc¢u
gimnaziju u Cakovcu (danasnja Gimnazija Josipa Slavenskog). U sijeénju 2012.
godine zaposlio se kao sveucilisni profesor na Filozofskome fakultetu u Rijeci, na
Odsjek za kroatistiku. Predaje predmete vezane za tvorbu rijeci, sociolingvistiku i
morfologiju. Te iste godine objavio je svoju opseznu studiju Visejezi¢nost i kolektivni
identiteti iliraca. Kristian je i dugogodisnji ¢lan uredniStva renomiranoga znanstvenog
Casopisa Suvremena lingvistika, a od 2012. godine obnasSa duznost tehnic¢kog

urednika.**

* Biografije javnih osoba iz Hrvatske, Kristian Novak
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Ciganin, ali najljepsi Kristiana Novaka jest strogo Zzanrovski gledano krimi¢, s
enigmom, brutalnim ubojstvima nepoznatih — jer leSeve bez lica teSko je identificirati
i istragom, i lijep pokazatelj da se stvari ne smiju strogo gledati, ni suditi, jer je krimi¢
koliko 1 Zlocin i kazna. Ciganina je ispripovijedalo, preciznije kazalo jer uglavnom
Citamo krnje transkripte, ¢ak Cetvero pripovjedaca: Milena, sredovje€na povratnica u
rodni Sabol$€ak, Nuzat, Kurd iz Mosula na putu za Calais, Sandokan zvan Sandi,
Ciganin iz Bukova Dola, i Planci¢, PR iz Policijske uprave zagrebacke. Roman ide
Siroko, tijek nekoliko Zivota ukrstit ¢e izmedu tokova Drave i Mure, u Medimurju, a
C¢ime se sve bavi vremenom ¢e popisivati literatura koja ¢e daleko nadi¢i njegov
povedi opseg. Spomenimo sada samo da donosi dvije biografije ,od kolijevke pa do
groba", da zahvaca i rekonstruira barem tri kulturoloSka kruga, da daje poput
plasti¢nog eksploziva snazne psihoportrete svojih Cetiriju kazivaa i masu masovne
psihologije koja raste i prijeti da ¢e se preliti u nasilje. Ovo je knjiga u kojoj ¢ete naci
al-Anfal, Daesh (ISIL) i izbjeglicki val, zabranjenu ljubav Hrvatice i Roma, veterana
Domovinskog rata koji brine za mir u selu, policajca na zalazu karijere u shizo-
epizodama®, orgiju s Moldavkama u vikendici, teoriju i praksu krade i tuénjave,

pauka koji je ispleo svoju mreZu, internetsko bjesnilo, raskos jezika, misli i emocije.*°

U suvremenoj hrvatskoj knjizevnoj produkciji nema mnogo djela u kojima Romi*’
igraju glavne uloge. Problem zasigurno nije u pomanjkanju interesa autora. Cini mi se
da je jedna velika zapreka u pisanju o likovima Romima Ccinjenica da je bez
istrazivanja i intervjuiranja jako tesko steci uvid u njihove stvarne zivotne probleme i
kolektivne mehanizme, a druga je Cinjenica da ¢e se onaj koji se upusti u takav
pothvat suoCiti s kritikom da pokuSava nametnuti nekakav dominantan narativ o
Romima u Hrvatskoj. A takvo Sto podrazumijeva i regeneriranje stereotipa, bilo
pozitivnih, bilo negativnih. Te je d&injenice bio svjestan i sam autor prije nego sto je
pocCeo pisati roman, kao Sto je bio svjestan Cinjenice i da je jedna stvar pisati o
romskoj obitelji koja zivi na PesCenici, druga o Romima u Pitomaci, tre¢a o Romima

koji zive u Medimurju. A ni njih ne veze jedna jedinstvena sudbina. Njegov je

** Shizofrenija spada u teske psihijatrijske poremecaje koji ima kroni¢an tijek uz epizode pogoranja.

* | okotar K., u ,Ciganin, ali najljepsi“ Kristiana Novaka, 2016.

* Pripadnici naroda indijskog podrijetla nastanjeni &irom svijeta: na podrugju Srednjega istoka, Sjeverne i Juzne
Amerike, Australije, dijelova Afrike, no najviSe ih je u Europi, osobito Isto¢noj. Naziv Rom, u znacenju »Covjek,
odlukom svjetskih romskih institucija sluzbeni je etnonim od 1970-ih. Neromi Rome nazivaju i drugim imenima,
npr. Cigani
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autorski interes bio usmjeren na pojedinca koji je ,otpao“ od Cvrste strukture
zajednice. Osim Sto njegova pricCa reflektira niz izazova i problema s kojima su Romi
u Hrvatskoj suoCeni, on se stjecajem okolnosti nasao i u nemilosti moc¢nika unutar

«48  Autor se

romske zajednice i trazi svoje pravo na Zivot kod ,suprotne strane
koristio i svojim vlastitim iskustvom, s obzirom na ta je Zivio inozemstvu. Imao je
osobni uvid u Cinjenicu da Medimurje i izbjeglice iz dalekih, krizama pogodenih
krajeva imaju mnogo dulju zajedni¢ku pri¢u od one koju su mediji iskonstruirali svojim
povremenim bacanjem svjetla na taj kraj. | treCe, njegovo selo udaljeno je dva
kilometra od romskog naselja Hlapi¢ina, a sedam kilometara od drugoga romskog
naselja, Sitnice. Cesto je bio svjedokom raznih situacija u posljednjih tridesetak
godina koje su Cesto znale zaostriti do granice nasilja. Moze se ustanoviti da se u
prosjeku povecao standard neromskog stanovniStva, dok se standard Roma u
prosjeku pogorsao. Njihove su refleksije ukazivale na to da postoji rastuéa
ekonomska asimetrija unutar romskih zajednica, posljedica ¢ega je kamatarenje,
duZni¢ko ropstvo i niz problema koji proizlaze iz tog spleta.*® Autor uvijerljivo gradi
sloZzene odnose i napetosti izmedu razliCitih kultura , pojedinaca i grupe. Romanom

se zeli protumacditi kompleksnost svijeta koji nas okruzuje.

Kultura je ta koja (izmedu ostaloga) koja u nas ucjepljuje strah od Drugoga; ona od
toga $to je neznatno ili donekle razli¢ito stvara ono fundamentalno i sasvim razlicito.
U kulturi se formiraju i dalje prenose brojne predodzbe, naracije i stereotipovi 0 nama
i njima, o poznatom i nepoznatom, pozitivnom i negativhom, Cistom i prljavom. U
kulturi dolazi do dramatizacije postoje¢ih meduljudskih razlika tako da se vlastiti
identitet smatra boljim i viSe vrijednim, dok se identitet Drugoga demonizira ili pak
prikazuje manje bogatim i manje vrijednim. U ime zastite naSe kulture i naseg
identiteta pale se alarmi, proglaSava opc¢a opasnost, pa zato i ostaje dojam da,
rije€Cima jednog sociologa, zivimo u permanentnom izvanrednom stanju. Ono §to je
zapocelo strahom zavrSava identitetom. Naime, posljednja reCenica u romanu glasi:
Od nadlezne socijalne sluzbe trazi se (...) utvrdivanje identiteta®. Citav Novakov

tekst izmedu prve i posljednje reCenice moze se interpretirati kao odlicno osmisljena i

*® Ciganin,ali najljepsi, Romi. hr, 2017.
49 .
Ibid.
> Novak, K., Ciganin ali najljepgi, 2017., str. 392
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suvereno izvedena knjizevna varijacija na klju¢ne teme ljudskog postojanja: odnosa
izmedu identiteta i alteriteta, potrebe da sebe odredimo u odnosu na drugoga i
kulturoloSke uvjetovanosti da, u tom procesu samospoznavanja, tog drugog redovito
zamisljamo i tretiramo kao suprotnost i prijetnju. Ukratko, 'Ciganin, ali najljepsi'
izniman je roman i zbog svoje jezi¢ne dotjeranosti i dijaloSke forme; i zbog tematike,
znacenjske mrezZe i snazne imaginativnosti. Roman koji dokazuje kako knjiZzevnost

doista ima mo¢ obuhvatiti i protumaciti kompleksnost svijeta oko nas.
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5.2.  NebojSa Lujanovi¢, Oblak boje koze

NebojSa Lujanovi¢ roden je 1981. u Novom Travniku (BiH). Bavi se pisanjem,
znanstvenim radom i tréanjem maratona. Diplomirao je politologiju na Fakultetu
politiCkih znanosti te sociologiju i komparativnu knjiZevnost na Filozofskom fakultetu u
Zagrebu gdje je i doktorirao 2012. iz podrucja teorije knjizevnosti. Autor je brojnih
pripovjedaka, eseja, knjizevnih recenzija i znanstvenih radova. Radovi su mu
objavljivani u domacim i inozemnim knjizevnim i struénim Casopisima. Objavio je
romane Stakleno oko (2007.), Godina svinje (2010.), Orgulje iz Waldsassena (2011.),
Oblak boje koZe (2015.) i JuzZina (2019.), zbirku pri¢a S pogrebnom povorkom
nizbrdo (2008.), priru€nik za kreativno pisanje Autopsija teksta (2016.) te znanstvenu
knjigu Prostor za otpadnike (2018.). Voditelj je programa Pricigina (splitski festival
prica) od 2016. Sudjeluje u provedbi kulturnih projekata i organizira knjiZevne tribine

u Splitu, gdje i Zivi. Vodi radionice kreativnog pisanja.>*

NebojSa Lujanovi¢ u svome novom romanu Oblak boje koZe pripovijeda o krivnji i
pravdi, o zrtvama i onima drugima, prije svega o Romima i njihovoj kulturi, o onima
istinskim drugima koje ne vidimo i koji su uvijek u sredistu tragedije. Posrijedi je prvi
hrvatski roman u kojem je glavni lik Rom. Za potrebe ovoga romana, Lujanovi¢ je
uronio u sebi nov svijet, nov jezik, pokusSavsi romski univerzum prikazati, Sto se kaze,
iznutra. Njegov je stil donekle trom, istodobno lirski efikasan. Pripovijeda kroz likove,
koristeCi romske izraze, nenametljivo, postupno iznoseéi sudbine odabranih
protagonista. Radnja te€e od 1992. i ratnog Zagreba, romskog geta Plinarsko
naselje, do ratne Bosne, jedan rukav zavrSava u Auschwitzu, a cijela je pripovijest
pesimistiCha, mra¢na, nesretna, nimalo ohrabruju¢a. Lujanovic je izbjegao kliSej da
piSe politiCki korektnu jadikovku, pri Cemu bi tema postala vaznija od price. PiSuci o
sudbini Roma, o predrasudama i njihovim posljedicama, pisac piSe o0 svima nama.
Lujanovi¢ je, $to se moze vidjeti u romanu, ulozio mnogo truda u predfazi pisanja.
Jer, ovako napisanom romanu morala je prethoditi iscrpna faza istrazivanja (na
terenu i po dokumentima...) jezika, povijesti, kulture, obiCaja, mentaliteta i svega

onoga Sto jednu zajednicu, jednog Covjeka, pa tako i jedan knjizevni lik, Cini

> Lujanovié, N., Oblak boje koze, 2015.
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punokrvnom i cjelovitom individuom. Lujanovi¢a je i prije zanimalo pitanje identiteta
pojedinca, kao i pozicija zrtve koja moze biti stvar izbora, ali i potpune nemoguénosti
izbora, kako je slu€aj s likovima iz romana.Enis, kojem nedostaje samo to jedno
slovo “D” na pocCetku imena koje bi posve promijenilo percepciju drugih i njegov
vlastiti identitet, mladi je Rom kojeg nepravedno optuzuju za pozar kafica u kojem je
stradao vlasnicin sin, jer se jednostavno podrazumijeva da se uz njegovu etniCku
pripadnost i nijansu boje koZe veze krivnja za apsolutno sve $to jo§ nema krivca.
Enisu nema druge do napustiti Zagrebu u samo predvecerje rata i uputiti se prema
Bosni, naselju u kojem Zivi njegov otac (opet je to blizu autorova rodnog Novog
Travnika), kako bi pronasao spas, ali i rijeSio mnoga pitanja na relaciji otac-sin, Sto ¢e
kulminirati pri kraju romana. Lujanovi¢, ipak, roman ne postavka kao roman lika,
Enisa, ve¢ ga vjesto €ini kompleksnijim, i to na viSe razina. Prije svega, s Enisovom
pricom prepliCe onu njegove sestre Sande, djevojke koja ne samo Sto san ja o
drukcijem i boljem Zivotu, nego prema takvom izlazu €ini i konkretne korake, sve dok
je Sake sudbine ne vrate na pocetak, u geto Ciju ¢vrstu ogradu podjednako zdusno
grade i oni s jedne i oni s druge strane. Tu je i pri¢a o ,drugoj strani”, vlasnici kafica i
njezinom bolesnom sinu koji umire od posljedica pozara, s kojima je Enis pokusavao
uspostaviti kakav-takav suzivot , sve do tragi¢nog dogadaja. Lujanovi¢ je upravo
briljantan u karakterizaciji brata i sestre, mladih ljudi zarobljenih u procjepu izmedu
tradicije ,tete Senihe”, majCine smrti, predrasuda, uvreda, obiljezenosti i vlastitih
htijenja da se od svega toga makne i prijede granica koja je nametnuta. Fabularna
dionica koja se tiCe Enisova oca, Gadze (Ne-Roma) koji u starom Mercedesu vozi
Casnike JNA, skuplja podatke o Romima stradalim u holokaustu i nada se da ¢e mu
to donijeti za- radu, uz to Sto otvara prostor za poku$aj obracuna oca i sina, otvara i
problematiku romskih stradanja u Auschwitzu, sto je jedna od neistrazenih crnih mrlja
povijesti u koju je Lujanovi¢ vrlo hrabro zakoracio. Treba li uopc¢e napomenuti kako
su Enisova navodna krivnja i bijeg rezultirali posvemasnjim ludilom u Zagrebu, u
romskom Plinarskom naselju, prema kojem su usmjerene oStrice poziva na osvetu,
lin€, konacni obraCun s drugima i drukdcijima. Lujanovi¢, a u tome je veli€ina i
inovativnost njegova romana, ulazi u taj svijet iznutra, iz pozicije svojih junaka, ulazi u
taj geto ne da bi nam ispri€ao ,bajku” i poslao poruku o suZivotu i pravu na razlicitost,
premda je ona dakako sadrzana u romanu. On ¢ini veliki korak naprijed i progovara
autenticnim glasom, lokalnim simbolima, ali univerzalno o nepravdama kojih ima

unutar i izvan svijeta kojem pripadaju Enis i Sanda, o tragedijama i zrtvama
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imanentnim Covjeku kao takvom, ali naglaSenijim i ucestalijim unutar romske
zajednice. O ljudskoj potrebi da prekoraci granice i raskine s prokletstvima predaka.
O predrasudama i njihovim tragicnim posljedicama. O manjinskoj i vecinskoj
zajednici, nacionalizmu, ksenofobi¢nost i Sovinizmu. O krutim pravilima tradicije i
ratovima u kojima uvijek najviSe stradaju oni ionako slabi. Ukratko, Lujanovi¢ ovim
velikim romanom, jednim od vaznijih koji su objavljeni ne samo ove godine, piSuci o

sudbini Roma pi$e o svima nama, bukvalno i metaforicki.

Lujanovi¢ je za glavne junake svoje knjige uzeo Rome, riskirajuéi da mu roman
odmah bude svrstan u egzotiku kako se na ovim prostorima Rome oduvijek
prikazivalo u filmovima i priCama, no on uspijeva posti¢i potpuno suprotno. Pri¢a koju
donosi na stranicama romana, osim $to ne pati od hipokrizije®?, nije samo pri¢a o
Romima i njihovu stradanju, ve¢ pri€a i o svima nama Koji Zivimo u svojim malim
logorima, koje nam je sagradilo drustvo ili mi sami, zato §to smo u manijini barem po
nekoj osnovi. Citajuéi roman, evidentno je koliko je truda autor uloZio u njegovo
pisanje, a oni koji se dobro sje¢aju 90-ih, roman ¢e prisjetiti na neke epizode koje se
danas Cine dalekim i teSko shvatljivim. No, ako Zelimo biti iskreni, teSko je ne
primijetiti kako mnogo toga o ¢emu Lujanovi¢ piSe je i danas oko nas, kako je
nesnosljivost i neprihvacanje drugacijeg dio naSe svakodnevice, a u romanu opisani
obrasci ponaSanja dogadaju se i danas — bilo da je u pitanju izbjeglicka kriza,
Ne zaboravimo medije Kkoji s naslovnica vriSte senzacionalistickim natpisima
raspirujuc¢i strasti i potiCuc¢i sukobe, lokalne ili medudrzavne svejedno, licemjerje
politiCara koji ¢e u predizborno vrileme posjeCivati naselja manjina i obecavati
poticaje za novorodenu djecu, a kasnije u uzim krugovima i daleko od mikrofona se
ispriCavati zato Sto su, tek eto, Romi te poticaje iskoristili, a njih ionako ima previse.
No, vratimo se na Lujanovi¢u koji je s ,Oblakom boje koze" napisao, kako sami Romi
kazu, prvi roman iskljuivo posvec¢en romskom stradanju, kako suvremenom, tako i
onom u Drugom svjetskom ratu kojeg su Nijemci priznali tek sredinom 80-tih godina.
Njegovi likovi su Romi, oni pri¢aju romski i dok na pocCetku njihove rijeCi razumijemo
teSko i uz fusnote, kako roman odmice, za fusnotama vise nema potrebe, a mi
shvaéamo kako su i Romi ljudi sa slicnim dilemama, strahovima, shovima i

nadanjima, razoCaranjima i porazima, bas kao i mi — vecina. Ipak, pojava ovog

52 . .« s .y
Licemjerje, dvoli¢nost
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romana budi uvijek tinjajucu nadu da dolaze mladi autori koji ¢e svojim djelima,
snaznim knjigama poput Lujanovi¢eve, poceti mijenjati okolinu i drustva u kojima

Zivimo.
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5.3. Prijedlog pristupa obrade romana

S obzirom na tematsku slicnost i povezanost romana, metodi¢ki modeli koji bi se
mogli primijeniti na obradi su analitiCki i problemski. Buduci da se radi o prijedlogu
djela koja bi se mogla pronaci na popisu lektire za srednju Skolu. Vrijeme za obradu
romana predvida se dva Skolska sata. Prije same analize romana, jednog ili drugog,
racuna se na to da su ucenici prethodno procitali djelo i da su upuceni u samu
radnju romana, kako bi lakSe proSao tok sata i radi lak8eg obavljanja predvidenih
zadataka koje se odnose na djela. Djela se obraduju zasebno, tj.u€enici ¢e modi
izabrati samostalno koje djelo Zele procitati. Idealno bi bilo kada bi se to podijelilo na

pola, tako da bi ucenici 8to lak8e sudjelovali u nastavi.

Na pocetku sata nastavnica motivira u¢enike na nacin da netko od u€enika ukratko
opiSe susret s nekom osobom koja je iz neke druge kulture. Ako nitko od ucenika
nije imamo nikakav susret s takvim ljudima, nastavnica upita u¢enike kako bi se
postavili da se nadu u takvoj situaciji. Nakon nekoliko odgovora ucenika, nastavnica
na ploCu piSe naslove oba romana i govori o0 jeziku i stilu pisanja romana koji su
takoder jednako vazni kao i sama tematika romana. U romanima se sluze romskim
izrazima, kojima dodatno Zele naglasiti emocije likova. U€enici analiziraju izraze i
poslovice koji se spominju kako bi joS bolje i jasnije shvatili bit romana. Oba romana
pisana su u interkontekstualnom smislu. U romanu Oblak boje kozZe to je vidljivije
zato Sto se unutar romana nalaze dvije price. Genocid nad Romima obraden je u
,2umetnutom* dijelu romana u kojem pripovjeda¢ Rom govori o paljenju i prevozenju
tijela te svim radnjama prisutnima u nekom istrebljivackom sustavu. Taj je dio vjesto
smijesten u sredinu te svjedocCi o autorovom umijec¢u kompozicije (Cetiri se ostale linije
medusobno ne guse, nego lagano prelijevaju jedna u drugu kroz poglavija tijekom
cijelog teksta). lzdvojena se pri¢a osim sadrzajem i tipom pripovjedaca razlikuje i
graficki, a s ostatkom je povezana strukturnim motivima,skupljanje grade o umrlim
Romima te sklonost prema automobilima veze pripovjedata s Fabom. Zatim,
nastavnica postavlja problemski zadatak, zasebno za svaki roman. UCenici su
podijeljeni u grupe za rad s obzirom na proCitano djelo. Uc€enici zatim imaju
dvadesetak minuta da razmisle i proanaliziraju zadatke koji su im dodijeljeni. Svaka

grupa ima razli¢it zadatak. Prva grupa, koja je procCitala roman Oblak boje koze, za
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zadatak ima detaljno analizirati i objasniti situaciju gdje je policija optuZzila Enisa za
paljenje kafica i smrt vlasni€inog sina. Jesu li njihovi razlozi dovoljni koje su iznijel
da ga okrive i zatvore istragu. Druga grupa, koja je procitala isti roman, ima zadatak
objasniti ponasanje i cilj istrage koju vrSi Enisov otac Fabijan o Romima koji su
stradali u romskom Holokaustu. Tre¢a grupa, koja je procitala djelo Ciganin, ali
najljepsi, ima zadatak opisati odnos izmedu Milene i Sandija. Cetvrta grupa ,koja
je takoder procitala isto djelo, treba analizirati put Kurda Nuzata iz Mosula u
Francusku gdje Zeli omoguditi bolji zivot svojoj obitelji. UCenici trebaju pokazati je li
Nuzat dobro postupio. U romanu se nalaze jo$ dvije fabularne linije ali s obzirom na
strukturu sata, ucenici ih ne analiziraju, nego nastavnica ukratko ispri¢a zasto su te
dvije linije takoder bitna sastavnica u romanu. Nakon $to su ucenici izvrSili zadatak,
svaka grupa predstavlja svoje izlaganje ostalim ucenicima u razredu i iznosi svoja

misljenja.

Drugi sat lektire, nastavnica je pozvala gosta koji je predstavnik Roma u mjestu iz
kojeg djeca dolaze. Njegov dolazak povezan je s tematikom oba djela zato $to
osoba govori stvarne zivotne situacije koje prolaze Romi svakodnevno te s Cime se
sve susrecu samo zato $to su Romi. Njegove priCe zainteresirale su u€enike i navele
ih na razmisljanja o tome kako bi se u buduénosti trebali odnositi prema drugadijima.
Razgovor s gostom pomaZze ucenicima da shvate oba djela najbolje Sto mogu te da
uvide da se svaka knjizevna priCa moze pronacdi u svakodnevnom zivotu te da
zavrSetak pricCe iz stvarnog zivota moze biti bolji, ali i 10Siji neo Sto je to zapisano u
knjigama. UcCenici na kraju sata postavljaju pitanja koja i zanimaju. S obzirom na
zavrSetke oba romana, smréu glavnih junaka, nastavnica postavlja u€enicima
pitanje koje se moze primijeniti na oba romana, a to je , smatraju li da se uzrecica

.pravda je spora, ali dostizna“ adekvatan zaklju€ak u slu€aju oba romana.

Nastavnica sat zavrSava time Sto govori u€enicima da treba uvijek svaku situaciju
sagledati iz svih kutova i treba biti objektivan Sto je to viSe mogucée bez obzira na
vjersku, nacionalnu i kulturoloSku razliCitost. lako, to u vecini slu€ajeva nazalost nije
praksa jer su predrasude i stereotipi jai ponekad od nas samih. Upravo to su autori
dokazali u svojim djelima i takoder su pokazali da se miSljenja s vremenom mogu
promijeniti te da pravda i istima uvijek izadu na istinu ali naZalost nekada je to

prekasno.
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Ishodi ovog sata lektire su da ucCenici mogu definirati glavne znacCajke
interkulturalizma u djelima, zatim opisati, objasniti i oprimjeniti odredene odnose
medu likovima ( Sandi- Milena; Enis-Fabo) i situacije, takoder da mogu analizirati
samostalno dijelove romana te ih smjestiti i povezati sa situacijama iz svakodnevice.

Na kraju u€enici samostalno mogu zakljucivati i prosudivati o djelu.
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6. ZAKLJUCAK

S obzirom na razne dogadaje koji se dogadaju svakodnevno oko nas, koji su veéim
dijelom potaknuti zbog kulturnih razli€itosti i neprihva¢anja drugacijih oko nas. Taj
problem duboko je ukorijenjen u drustvo te se od najmladih generacija mozZe vidjeti
kako to utjeCe na drustvo. Taj problem se moZe,rijesSiti u obrazovnim ustanovama.
Skole imaju znadajnu ulogu u razvoju interkulturalnog drustva. U interkulturalnom
odgoju i obrazovanju sva bi djeca, odnosno ucenici, trebali biti jednako vazni bez
iznimki, bez obzira na njihovu dob, spol, etni¢ku, vjersku pripadnost, ekonomsko
podrijetlo. Stoga ¢e mnoge vjestine, stavove i sposobnosti koje je poZeljno da dijete
stekne u najmladoj dobi, a posebno u Skoli, biti kljuéne u njegovu daljem razvoju i
zivotu. Cilj interkulturalnog odgoja i obrazovanja u Skoli ne bi smio biti isklju€ivo u
znanju ve¢ u stavu prema znanju i potrazi za njim i njegovoj upotrebi u korist
pojedinca i drustva. Kroz nastavu i adekvatan pristup, mozZe se kod djece na neki
nacin utjecati na misljenje i pokazati im na primjerima, bilo to u knjiZzevnim djelima ili
njihovim kolegama iz razreda, da nije uvijek sve onako kako izgleda, te da svatko
zasluzuje priliku da pokaZze sebe. Zivimo u demokratskom i multikulturalnom
europskom drustvu koje tezi interkulturalnostim te u kojem sve viSe tolerancija,
postovanje, uzajamno razumijevanje i suradnja medu pripadnicima razli€itih kultura
dobivaju na svom znaéaju. Ve¢ od najranijeg djetinjstva i poCetka formalnog odgoja i
obrazovanja u vrtiéima i osnovnim Skolama, ucenici se susreéu s pripadnicima
razli€itih kultura, vjera, jezika, obi¢aja i uvjerenja. Stoga im treba pruziti priliku da vec
tada razvijaju pozitivne stavove prema drugima i vjestine medusobne komunikacije
kako bi djeca, kasnije mladi ljudi, mogli imati bogata iskustva s drugim kulturama i
sprijeCiti netoleranciju i neprihvacanje druge kulture i pripadnike te kulture. Kako
nastavnik ima najvecu ulogu u implementaciji interkulturalnog odgoja i obrazovanja,
na neki naéin bismo pokus$ali vratiti i dostojanstvo nastavnike profesije, njenu Cast i
postovanje. Jedan pojedinac teSko moze napraviti ogromne promjene, ali ako cijeli
sustav vodi jasna vizija- biti i imati dobre nastavnike, onda zasigurno moze doéi do

inspirativnih promjena.

45



7. LITERATURA

1. Benjak, Mirjana,Pozgaj Hadzi, Vesna, Bez predrasuda i stereotipa, interkulturalna
komunikacijska kompetencija u drustvenome i politickome kontekstu, Izdavacki
centar Rijeka. Rijeka. 2005.,str.51-84

2. Biografije javnih osoba iz Hrvatske, Kristian Novak, https://www.biografija.com/,
prikupljeno 18.9.20109.

3. Filipovi¢, Ana Thea, UCiti zajedno — dimenzije socijalnog uc¢enja u pedago$koj i

teolo$koj perspektivi, Kré¢anska sadasnjost, Zagreb, 2017., str. 9-26

4. Gabelica, Marina , Tezak, Dubravka, Kreativni pristup lektiri, UFZG, Zagreb,
2017., str. 26-35

5. Gaci¢, Milica, Pisanje znanstvenih i struénih radova, Skolska knjiga, Zagreb,
2012., str. 30- 62

6. Hrvatska enciklopedija, http://www.enciklopedija.hr/, prikupljeno 1.9. 2019.

7. Jerkin,Cvetkin, Lektira naseg doba , Zivot i $kola : &asopis za teoriju i praksu
odgoja i obrazovanja, Vol. LVIII No. 27, 2012.

8. Kovac, Zvonko, Poredbena ili interkulturalna povijest knjizevnosti, Knjizevna
smotra, Zagreb, 2001.,str.107-121

9. Lujanovi¢, NebojSa, Oblak boje kozZe, Fraktura, Zagreb,2015.

10.Mrnjaus, Kornelija,Ron¢evi¢ Nena i dr. Interkulturalna dimenzija u odgoju i
obrazovanju, FFRI, Rijeka,2013., str. 61-151

11.Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta, Hrvatski jezik, 2016.

https://www.mvinfo.hr/file/article Attachment/file/odluka-o-donosenju-kurikuluma-

za-nastavni-predmet-hrvatski-jezik-za-osnovne-skole-i-gimnazije-u-republici-

hrvatskoj.pdf , prikupljeno 14. 8. 2019.

46


https://www.biografija.com/
http://www.enciklopedija.hr/
https://www.mvinfo.hr/file/articleAttachment/file/odluka-o-donosenju-kurikuluma-za-nastavni-predmet-hrvatski-jezik-za-osnovne-skole-i-gimnazije-u-republici-hrvatskoj.pdf
https://www.mvinfo.hr/file/articleAttachment/file/odluka-o-donosenju-kurikuluma-za-nastavni-predmet-hrvatski-jezik-za-osnovne-skole-i-gimnazije-u-republici-hrvatskoj.pdf
https://www.mvinfo.hr/file/articleAttachment/file/odluka-o-donosenju-kurikuluma-za-nastavni-predmet-hrvatski-jezik-za-osnovne-skole-i-gimnazije-u-republici-hrvatskoj.pdf

12.Nastavni planovi i programi za gimnazije i strukovne $kole,2015. ,
https://www.ncvvo.hr/nastavni-planovi-i-programi-za-gimnazije-i-strukovne-skole/,
prikupljeno 6.9. 2019.

13.Novak, Kristian , Ciganin ali najljepsi, oceanmore, Zagreb ,2017.,

14.Pirsl,Elvi, Vodi¢ za interkulturno ucenje, Ljevak, Zagreb, 2016.,str.15-53

15.Plazibat, Marin,Tko i kako treba birati lektiru: Voljeti ili morati &itati“. u Skolske
novine, br.32, 2002.

16. Proleksis enciklopedija, http://proleksis.lzmk.hr/, prikupljeno 1.9. 2019.

17.Rosandié, Dragutin, Metodika knjizevnog odgoja i obrazovanja, Skolska knjiga,
Zagreb,1985., str.50-452

18.Rosandié,Dragtin, Metodika knjizevnog odgoja, Skolska knjiga, Zagreb,
2005.,str.120-159

19.Sabli¢,Marija, Interkulturalizam u nastavi, Ljevak, Zagreb, 2014., str.30-240

20. Sablji¢,Jakov, Iz metodicke teorije i prakse nastave knjiZzevnosti, Institut za
crnogorski jezik i knjizevnost, Podgorica, 2011., str. 21-45

47


https://www.ncvvo.hr/nastavni-planovi-i-programi-za-gimnazije-i-strukovne-skole/
http://proleksis.lzmk.hr/

8. SAZETAK

U radu se ppromiSlja o interkulturalizmu kao temi koja je potrebna u odgoju i
obrazovanju. Predstavljen je kurikulum s interkulturalnog stajaliSta, zatim
predstavljeni su temeljni pojmovi i pristupi u interkulturalizmu. Interkulturalizam, a
samim time i interkulturalno obrazovanje kao koncept izraZzen je kroz mnoge
definicije. Interkulturalno obrazovanje se temelji na opéem cilju omogucavanja
individui da se razvije kao drustveno biée kroz zivot i suradnju s drugima, ¢ime
doprinosi dobrobiti drustva. Ono je korisno za sve ljude bez obzira na njihov identitet,
jer svi trebali nauditi kako Zivjeti unutar jednog i doprinositi evoluciji interkulturalnog
drustva. Takoder je potrebno $to viSe razvijati osjec¢aj pripadnosti svojoj zajednici, ali
i CovjeCanstvu u cjelini. Cilj je i poticanje ljudi da donesu razumne odluke i izbore
kao i da aktivnho djeluju na prevenciju i suzbijanje predrasuda i diskriminacije
postujuci i cijenedi slicnosti i razlike. Osim toga, vazno je omoguciti svakom pojedincu
da zastupa samog sebe. Interkulturalizam ne podrazumijeva samo prisustvo,
mijeSanje razli€itih kulturnih obrazaca, ve¢ moguénost usporedivanja ideja, misljenja,
poticanja na razmi$ljanje o razlikama etnicke, religiozne, kognitivne, i druge prirode.
Interkulturalizam takoder znaci i pruzanje mogucénosti suoCavanja, komunikacije,
razmijene vrijednosti i medusobnog upoznavanja razlicitosti, odnosno dijalog izmedu
tih kultura u kojemu su prisutni susret, medusobno uvazavanje i bogacenje razlicitih
kultura bez obzira na etniCku veliinu osoba koje ih nose. U radu je to prikazano da
odredenim djelima, ,Ciganin, ali najljepsi“ i ,Oblak boje koze“, koja predlazem da se
mogu uvesti na popis srednjoskolske lektire kao primjer interkulturalizma i razliCitosti

kultura.

Klju€ne rijeCi: interkulturalizam, odgoj i obrazovanje, lektira, ucenici, krikulum
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9. SUMMARY

This article reflects on interculturalism as a subject that is needed in education. It
was introduced in the curriculum of the intercultural point of view, then presents the
basic concepts and approaches to interculturalism. Interculturalism, and therefore
intercultural education as a concept is expressed through many definitions.
Intercultural education is based on the overall objective of enabling the individual to
develop as a social being through life and cooperation with others, thus contributing
to the welfare of society. It is useful for all people regardless of their identity, because
everyone should learn how to live within one and contribute to the evolution of
intercultural society. You need as much to develop a sense of belonging to their
community, but also to humanity as a whole. The aim is to encourage people to make
rational decisions and choices and to take action to prevent and combat prejudice
and discrimination, respecting and appreciating similarities and differences. In
addition, it is important to allow each individual to represent himself. Interculturalism
does not mean only the presence, mixing different cultural patterns, but the possibility
of comparing ideas, opinions, encourage thinking about the differences of ethnic,
religious, cognitive, and other nature. Interculturalism also means providing
opportunities facing, communication, exchange of values and mutual understanding
of diversity, and dialogue between the cultures in which they are present meeting,
mutual respect and enrichment of different cultures, regardless of ethnic size
wearers. In this paper it is shown that certain actions, "Ciganin, ali najlijepsi“ and
"Oblak boje koze", which suggest that may be introduced to the list of high school

reading as an example of interculturalism and diversity of cultures.

Keywords: interculturalism, education, reading, students, curriculum
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