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UvOD

Odgoj i obrazovanje su, mozda jedni od najbitnijih aspekta Zivota svakog
pojedinca i putem njih se mogu ostvariti veCina cilieva u osobnom Zivotu, ali i u
suvremenom drustvu. Naime, odgojem postajemo ¢lanovi druStva jer nam se njime
usaduju odredene vrijednosti, norme i pravila koja se njeguju u tom drustvu. Razli€iti
ekonomski, socijalni, drustveni, tehnoloski i ostali razlozi uvelike su utjecali na odgoj i
obrazovanje kroz povijest. lako su odgoj i obrazovanje uvijek bili prisutni, oni su se
mijenjali, jer su se mijenjale metode i nacini pou€avanja, stavovi ljudi, materijalni

uvjeti, drustveni odnosi i ostalo.

Odgoj je jedan od klju€nih ¢imbenika, koji utje€e na nasu buduénost, meduljudske
odnose i definira nase stavove prema okolini, ljudima, vrijednostima, Zivotu, ali
odreduje i nasSu osobnost, karakter. Dakle, odgoj ima opc¢e, drustveno-povijesno i
individualno znacenje. Njime se trajno prenose druStveno-povijesna iskustva

CovjeCanstva, steCevine kulture i civilizacije na nove narastaje.

Prema Golubovi¢ (2010) svaki Covjek, da bi postao Covjek u punom smislu te
rijec€i, treba omoguciti razvitak njegovih sposobnosti i potencijala, a za to potrebni su
mu odgoj i obrazovanje. Kako Zivimo u dobu globalizacije, u svijetu kojem su
prisutne stalne promjene, Covjeka treba ve¢ od najranijih dana neprestano poticati na

istrazivanje, kriticCko promisljanje i vrednovanje svega Sto ga okruzuje.

Obrazovanje je snazan drustveni ¢imbenik i pokreta¢ razvoja, zbog ¢ega mu se u
svijetu i u nas pridaje sve vece znacenje. Dok bi se odgojem u uzem znacenju
obuhvatila "emocionalna i voljna sfera Covjekova bica", odnosno “izgradivanje i
oblikovanje licnosti i karaktera" (Vukasovi¢, 2003; 376), obrazovanje bi bilo
usmjereno na intelektualnu sferu ljudske osobnosti. Ocito je da su sve te tri sfere —
kognitivna, afektivna i konativna — nuzne ako se zeli izgraditi cjelovita li€nost, a

upravo je u odgoju i obrazovanju to glavni cil;.



Tijekom povijesti bilo je mnogo reformi u obrazovanju Sirom svijeta i svaka zemlja
je nastojala oblikovati i prilagoditi odredenu reformu potrebama i interesima tog
vremena, prostora i zahtjevima drustva. Stoga, “u€inci obrazovanja ogledaju se u
promjenama u gospodarskoj, socijalnoj, sociokulturnoj i prirodnoj okolini obrazovanja
koje su rezultat promijenjenog ponasanja ljudi nastalog pod utjecajem obrazovanja.
UCinci se oCituju u doprinosu obrazovanja gospodarskom rastu i razvoju,
demokratizaciji ili stabilizaciji postojeCeg drustvenog poretka, inkulturaciji
stanovnisStva i njegovom odnosu prema zastiti i unaprjedivanju kvalitete prirodne
sredine” (Pastuovi¢, 2012; 47-48).

To znaci da je obrazovanje sredstvo drustvene promjene, a da se istodobno pod
utjecajem drustvenih promjena obrazovanje i samo mijenja. Pri tome drustvo nije
jedinstven, nego je viSedimenzionalan entitet. Njegove glavne dimenzije jesu:
gospodarstvo, politika i kultura, definirana kao sustav vrijednosti, odnosno
sociokulturni kapital neke zajednice. Svaka je od tih dimenzija u medudjelovanju s

druge dvije, a sve tri su u medudjelovanju s obrazovanjem (Fagerling i Saha, 1989).

Dakle, odgoj i obrazovanje od iznimnog je znacaja za svaku zemlju, a u tom
smislu, ni Japan, poznat i po imenu “Zemlja izlaze¢eg Sunca”, nije iznimka. Japan -
Nippon ili Nihon, sluzbeno Nippon-koku ili Nihon-koku, ne ¢ini specificnim samo
njegova kultura nego i zemljopisni polozaj i obiljezja, klima i stanovnistvo (Mrnjaus,
2018; 40). Bez razumijevanja tih elemenata tesko je u potpunosti razumijeti japansku
kulturu i njezine vrijednosti, odnosno odgoj i obrazovanje putem kojih se od najranijih

dana nastoje prenijeti najvaznije vrijednosti djeci.

Japanska kultura svakako je jedna od najbogatijih, naprednijih i po mnogocemu
specificnih kultura u svijetu. Protekom vremena i oplemenjivanjem ve¢ postojecih
obi¢aja, kultura Japana danas predstavlja svojevrsni fenomen u kontekstu tradicijske
i kulturne raznolikosti, jedinstvenog bontona i tradicijskih slavlja prirodnih ljepota.
Malo koja kultura toliko intrigira kao japanska. “Japan se do polovice 19. stoljeca,
prije uvodenja Meiji restauracije, razvijao zatvoren za ostatak svijeta. Otvaranjem
granica i razvojem trgovine sa svijetom, razmjenom ljudi i ideja, pocelo je rasti i
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zanimanje za Japan i japansku kulturu, vjerojatno kao posljedica zapadnjackog
dozivljaja Japana kao €uda, bitno drukcijeg od bilo koje druge zemlje koja je Zapadu
bila poznata” (Mrnjaus, 2018; 43).

lako, je japansko obrazovanje tijekom dva razdoblja Tokugawa i Meiji dozivio
velike promjene i reforme u obrazovanju i odgoju, mozda jedne od najvecih ikad u
svijetu, kako bi nakon dugotrajne izolacije od svijeta uhvatio korak s ostalim

zemljama koje su brzo napredovale i imale ciljeve da postanu sve jace.

Japansko drustvo kojem je tradicija bila vrlo vazna i uz nju se osjecalo ugodno i
sigurno, moralo je izaci iz ,comfort zone" i prilagoditi se svijetu koji se brzo mijenjao i
napredovao znanjem i tehnologijom, kako bi uspio zadrzati neke svoje tradicionalne

vrijednosti i ostvariti ciljeve koje je samo modernizacija i znanje moglo pruZiti.

Razlog odabira ove teme za diplomski rad je u Zelji da se prikaze kako se
drudtvo moze brzo i korjenito promijeniti kada ima neki cilj pred sobom. Naravno,
jedan od nacina kako bi se postigao taj cilj su, obrazovanje i odgoj mladih ljudi koji
predstavljaju buducénost zemlje. Medutim, ni jedno drusStvo ne mijenja u potpunosti
svoj odgojno-obrazovni sustav pod utjecajem drugih osoba i zemalja, posebno ako

su u pitanju nacionalne vrijednosti i dugogodisnja tradicija.

Diplomski rad broji ukupno sedam poglavlja u kojima se analiziraju dva
temeljna razdoblja u Japanu, a to su Tokugawa i Meiji. U radu se posebno analizira
razdobje Tokugawa, njegove najznacajnije karakteristike, kakvo je bilo obrazovanje,
koji su uvjeti vladali u drustvu i kako su utjecali na promjene u obrazovanju. Slijedi
opis najznacajnijih promjena obrazovnog sustava nakon restauracije Meiji te detaljna
analiza Cetiri velika nacionalna plana za modernizaciju obrazovanja u razdoblju Meiji.
Rad zavrSava problematizacijom pokuSaja zamjene kineskog pisma zbog njegove
sloZenosti koja je usporavala uc€enje, latinicnom transkripcijom, Sto je bio znacCajan

iskorak, jer se obrazovanjem pokuSavala ukinuti nepismenost.



1. RAZDOBLJE SOGUNATA TOKUGAWA ILI EDO

Pripadnici japanskog naroda danas slove za izrazito disciplinirane, pedantne,
marljive i inovativne ljude, koji se ne srame uvesti razliite tehnolosSke i kulturne
elemente od ostalih naroda. Njihova poCetna povijesna izoliranost rezultirala je vrlo
visokom etnicCkom homogenizacijom u kojoj Japanci €ine 98% od priblizno 130
milijuna stanovnika (Kimer, 2018) . Japanci su narod koji se neprestano krec¢e prema
buducnosti, ali koji njeguje svoju turbulentnu proslost. Nakon poraza u Drugom
svjetskom ratu, japanski se narod preokrenuo u potpuno drugome smjeru
demokracije, pluralizma i globalizma, ali postavlja se pitanje kako je nastala i
izgledala nacija koja je izazvala brigu i zaprepastenost svijeta u prvoj polovici 20.
stolje¢a (Pasari¢, 2010).

Godine 1600. u bitci za Sekigaharu, Sogun Tokugawa leyasu pobijedio je svoje
neprijatelje i 1603. godine osnovao je Sogun dinastiju Tokugawa koja je vladala do
restauracije Meiji. Seli prijestolnicu iz Osake u malo ribarsko selo Edo (ili "Yeddo"),
danas poznato kao Tokyo ("IstoCna prijestolnica") (

https://enciklopedija.cc/index.php?title=Edo_(razdoblje )).

Prema Kimeru (2018) godine 1637.- 1638. krvavo je ugusen ustanak kr§¢ana u
Shimabari, ¢ime pocinje sustavno iskorjenjivanje kr§¢anstva te potpuno zatvaranje
Japana pred svim stranim kulturnim utjecajima. Prekidaju se sve veze s
Europljanima, osim vrlo ograni¢enih kontakata s nizozemskim trgovcima na otoku, a
kineskim brodovima je bio dopusSten ulaz u Nagasaki | Koreju zbog diplomatskih
odnosa s glavnim gradom. Drustveno ustrojstvo pociva na staleSko-feudalnoj osnovi,
uspostavljen je sustav jakog nadzora €inovnickih i vojnih struktura, a apsolutnu vlast

u zemlji imaju Soguni (Kimer, 2018).

1854. godine ameriCki komodor Matthew C. Perry sklapa sa 3Sogunom
Yoshinobuom Tokugawom trgovacki ugovor ¢ime su za Sjedinjene ameriCke drzave
otvorene neke japanske luke i prekinut japanski izolacionizam. Sli¢ni ugovori su
uslijedili s Velikom Britanijom, Rusijom, Nizozemskom, Francuskom, Pruskom, i
drugim zemljama i tijekom nekoliko godina obnovljeno je trgovanje sa Zapadom.
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Medutim, samuraji su u tome vidjeli znak slabosti Sogunove vlasti i uslijedio je
Boshin rat tijekom 1867. i 1868. godine, kada je Sogun bio primoran na odstupanje.
Iste godine, car je preuzeo svu viast i zapocCelo je prosvijetiteljsko doba — razdoblje
Meiji (Kimer, 2018).

Sogunat Tokugawa, izolacionistickom je politikom uspio u dva i pol stolje¢a
vladavine u potpunosti etnicki i vjerski homogenizirati Japan, ali zadrzao je feudalni
ustroj i decentralizaciju, pri Cemu su tozama daimyou i nizi samuraji predstavljali

najveci problem (Kimer, 2018).

1.1. Karakteristike i ciljevi obrazovanja u razdoblju Tokugawa ili Edo (1603.-
1868.)

Kobayashi (1965) pojasnjava da je “Japan uspio izgraditi svoj moderni Skolski
sustav na temeljima stoljetnog iskustva prije razdoblja Meiji (u razdoblju Meiji Japan
je otvorio svoje granice prema svijetu 1868. godine), stoga se mnogo pozornosti
posvecuje pred-modernom obrazovanju, a posebice razdoblju Tokugawa, koje je
prethodilo restauraciji Meiji (Kobayashi, 1965; 288). Danas je jasno da je
obrazovanje u razdoblju Tokugawa bio temelj modernog japanskog obrazovanja.
Nepovezanost izmedu modernog i pred-modernog obrazovanja u Japanu je bila

daleko manja nego u sluc¢aju vecine zapadnih zemalja (Kobayashi, 1965).

razdoblju Tokugawa je bila njegova konzervativhost, $to je naravno odrazavalo i
cjelokupno drustvo tog razdoblja. Cilj prvog Soguna (vojni gospodar) tog razdoblja,
Tokugawa leyasu koji je postavio bakufu (ili ratniCku vladu) 1603. godine, bio je
uspostaviti politiCku stabilnost nakon dugog razdoblja politicke i vojne nestabilnosti
koje su trajale od 1467.- 1615. godine. leyasu (onovremenski Sogun Japana) i
njegovi nasljednici su razradili drustveno-politiCki sustav koji je u jednu ruku €uvao
mir u Japanu duze od 200 godina, ali je u drugu spre¢avao socijalni napredak, jer
nisu imali kontakt sa svijetom. Drustvo je imalo strogu podjelu u kaste ili klase i

svaka je jasno sadrzavala zaseban drustveni status i obveze. Bakufu je odredivao
11



sve zakone i komunikacija s vanjskim svijetom je bila strogo zabranjena (Kobayashi,
1965).

Obrazovanje se od poCetka smatralo najucinkovitijim orudem za kontrolu naroda i
odrzavanjem postojeceg stanja, koje je odgovaralo vladajucoj klasi. Cilj obrazovanja
je bio prilagoditi narod postojeCem drustvenom i politiCkom poretku. Konzervativni
nacin obrazovanja u razdoblju Tokugawa se ocCitovao u neupithom autoritetu ucitelja
koji je imao nad ucenicima i dogmatskom karakteru njegove nastave. “Kao sluzbenu
doktrinu, bakufu je prihvatio konfucijansku (od kineskog mudraca Konfucija, sastoji
se od kineskih klasika- knjige') §kolu pod nazivom Chu Hsi, koja je nalagala uredan
medusobni odnos svemira i ljudskog drustva. S tom doktrinom kao ideoloSkim
temeljem, zabranjeno je ucenje znanja iz zapada, ne samo zbog njegove
povezanosti s kr§¢anstvom, vec i zbog njegove novosti i nepoznatosti” (Kobayashi,
1965: 288).

Medutim, opc¢enito gledano, obrazovanje se poticalo, Zelja za znanjem je rasla i
postupno su se razvile nove Skole misljenja. Pred kraj razdoblja Tokugawa snazno
su se razvile Skole koje nisu prihvacale prijasnju mistiku i Skole koje su poducCavale
takozvano "nacionalno u&enje" ili kokugaku (prou¢avanje japanskih klasika?). Cak se
"zapadnjacko ucenje" (znanosti koje dolaze iz zapadnih zemalja, poput Sjedinjenih
Americkih DrZzava, Njemacke, Engleske, itd.) pocelo polako poducavati. Tako dugo
dok je vlada Tokugawa bila ¢vrsta i kontrola Sto se poducCavalo u Skolama je bila
jaka, ali kada je pocela gubiti viast, sve se to promijenilo i krenule su politiCke

reforme koje su dovele do restauracije Meiji (Ibid, 1965).

No, ono Sto je bitna karakteristika razdoblja Tokugawa je da drustvo nije samo
bilo strogo podijeljeno u kaste (samuraji - ratnici, zemljoradnici, obrtnici i trgovci)?,

nego je i bilo gotovo nemoguce kretanje iz jedne kaste u drugu, Sto je znacilo ako ste

1 Vise informacija na-https://www.britannica.com/topic/Confucianism

2 https://www.britannica.com/topic/Kokugaku
3 https://www.britannica.com/event/Tokugawa-period
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u jednoj rodeni, velika je vjerojatnost da cCete u toj kasti Zivjeti do kraja. Status i
pripadnost kasti je bio predodreden samim rodenjem. Medutim, postojala je iznimka
ako su vrlo talentirani pucani ili seljaci stekli velike praktiche sposobnosti, uz pomoc¢
Cega su se mogli uzdi¢i na rang samuraja. Da bi to postigli trebalo je puno talenta i
truda (Ibid, 1965).

Samuraji ili ratnici, koji su bili na vrhu drustvenog sloja, postajali su
administrativna klasa. Cilj obrazovanja je bio pripremiti ljude da se ponaSaju i
funkcioniraju u skladu sa svojim naslijedenim i predodredenim statusom. Velika
razlika je postojala izmedu obrazovanja samuraja i pu€ana. “Samuraiji su imali dobro
obrazovanje koje ih je pripremalo da budu vode, a kod pu€ana je bilo cilj da se taj
velik broj ljudi stopi u ucinkovite, korisne i poslusne sljedbenike kojima se lako moze
vladati“ (Ibid, 1965; 289).

Nadalje, obrazovanje se pored toga razlikovalo prema podjeli unutar socijalnih
klasa, npr. visoka klasa samuraja je dobila razliito obrazovanje od samuraja koji su
bili u srednjoj i nizoj klasi. Tako, na primjer u kasnom 17. st. Okayama-han (han se
odnosi na regiju ili feud) Skola je imala tri u€ionice namijenjene zasebno za svaku od
tri samurajske klase. U Aizu-han Skoli je kurikulum (nastavni plan i program) ovisio o
obiteljskom statusu. Cim je bio vi$i status, obrazovanje je bilo bolje. U Mitou-han
Skoli je broj dana pohadanja u Skolu ovisio o statusu obitelji, Sto znaci viSi status,
vise dana u Skoli. Naravno, mogucnost obrazovanja kod pucana je takoder ovisio o
obiteljskom i financijskom statusu. Na primjer, samo su djeca bogatih sluzbenika

stekla formalno obrazovanje u selima (lbid, 1965).

MozZemo zakljuCiti kako je obrazovanje u razdoblju Tokugawa bilo dosta
proSireno. Suvremeni znanstvenici su procijenili da je u to vrijeme bila vrlo visoka
stopa pismenosti. Medutim, nisu to¢no mogli procijeniti koja je bila razina pismenosti,
ali su bili svjesni da su samuraiji bili vrlo pismeni. To se moglo vidjeti u njihovim
Skolskim programima, kakve su bile kvalifikacije koje su se od njih zahtijevale za rad

u birokraciji i svakodnevni Zivot. Sto se tite obi¢nog stanovnistva, smatra se da je
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oko Cetrdeset ili pedeset posto muskog stanovniStva i oko petnaest posto Zenskog

stanovnistva bilo pismeno ili da je steklo formalno obrazovanje (Ibid, 1965).

Obrazovanje u razdoblju Tokugawa je bilo potpuno svjetovno. Prije svega, bilo je
potpuno pod kontrolom vlade ili privatnih osoba. lako su mnogi budisti¢ki svecenici
poducavali u privatnim Skolama namijenjene za puc€ane, budistiCke sekte nisu imale
posebne obrazovne namjere. Sljede¢a vazna Kkarakteristika je, da sadrzaj
obrazovanja nije bilo religijski. BudistiCki sveti spisi su se rijetko, ako ikad koristili u
Skolama. Udzbenici su bili ili konfucijanske ili svjetovne tematike. Konfucijanizam je
mogao funkcionirati kao religija, ali je na podrucju obrazovanja funkcionirao kao
potpuno svjetovna poduka iz knjizevnosti, etike i povijesti ili politiCkih znanosti u
danasnjem smislu rije€i. Dakle u Japanu nije doslo do sukoba drZzave i crkve koji je

obiljezio povijest europskog obrazovanja (Ibid, 1965).

Jo$ jedna od vaznih karakteristika, kasnog razdoblja Tokugawa za razliku od
ranog razdoblja, je trazenje talentiranih ljudi. Od sredine sedamnaestog stolje¢a se
pojavljuje nova rije€¢ koja unosi velike promjene Sto se tiCe obrazovne politike u
razdoblju Tokugawa. To je rije¢ jinzai (ljudski talent) koja nam govori da se
obrazovanje sve viSe usmjerava na korisnost i sposobnost pojedinca u drustvu.
Naglasak na jinzai je bio rezultat rastuce potrebe za uc€inkovitom administracijom.
Naime, razni pritisci iz vanjskog razvijenijeg svijeta, zajedno s unutarnjim
ekonomskim problemima su jasno pokazali nedostatak sposobnih voda, Sto je
dovelo do toga da su sve viSe traZili talentirane ljude iz nizih samurajskih klasa za
administrativne pozicije i poslove. Prije traZenja talentiranih ljudi, administrativhe
poslove su Cesto dobivali oni koji bi ih naslijedili ili koji bi ponudili najve¢e mito.
“Trazenje talentiranih osoba je trebalo iskorijeniti temelje nasljednog i statusnog
sustava, medutim to nije znacCio kraj nasljedivanja administrativnih poslova, nego da
medu raspolozivim kandidatima u svakoj od tih klasa treba izabrati najsposobniju
osobu” (Dore, 1965; 44-45).

Od kraja osamnaestog stoljeca nadalje, kako su Japanci shvacali sve vecu opcéu

povezanost izmedu Skolskih i administrativnih sposobnosti, sve se viSe razmisljalo o
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jednom aspektu te veze, a to je uvodenje informacija u Skolski kurikulum koje su
izravno korisne za obavljanje administrativnih poslova. Medutim bilo je joS mnogo
zagovornika moralnih vrijednosti iznad kognitivnih benefita Skolovanja i zato je bilo
dosta teSko promijeniti tradicionalni (konfucionistiCki) plan i program. Moralne
vrijednosti nisu nudile rijeSenja na tadasnje probleme s nedostatkom sposobnih ljudi
u administraciji. Od kineskih klasika se moglo nauc€iti da s podredenima treba biti
pravedan, ali je iz njih bilo teSko nauciti npr., kako treba dobro rukovati s novcima i
koje su sve sposobnosti za to potrebne. Nadalje, u razdoblju Tokugawa je bilo
nekoliko stotina ili tisu¢a obrazovanih ljudi koji su vjesto znali pisati stihove i prozu i
koji su procitali kineske klasike i dobro su bili upuceni u povijest Kine i Japana,
medutim nitko od njih nije bio u stanju raspravljati o pitanjima prakti¢ne politike, niti je
znao upravljati, niti je bio sposoban za koristan rad u upravnim poslovima. U vecini
sluCajeva administrativne vjestine pocele su se tek uciti pri zaposljavanju. Sre¢om,
zahvaljujuéi nekolicini ljudi, uvidjela se vaznost ukljuCivanja odredenih elemenata
informacija u Skolski kurikulum neophodno potrebne za obrazovanje sposobnog i
kvalificiranog administratora (Dore, 1965). Shvatilo se da je “svrha obrazovanja
djece Cinovnika u Skoli razviti ljudski talent da budu korisni u javnoj sluzbi. UCenje
kineskih klasika ne moze stvoriti sposobne ljude, jer moderni problemi zahtijevaju
moderno obrazovanje i rijeSenja, a to su obrazovani i talentirani ljudi” (Dore, 1965;
45-46).

1.2. Vaznost obrazovanja u razdoblju Tokugawa

Dore (1965) navodi da je obrazovanje u razdoblju Tokugawa bilo vise izborno
nego obavezno. Od kraja osamnaestog stolje¢a pa nadalje, japanska rije¢ kyouiku
(obrazovanje) se pocCinje sve Ce8c¢e Koristiti za razvoj djetetovih intelektualnih
sposobnosti u gotovo istom znacenju kao $to je i u modernom Japanu. U razdoblju
Tokugawa se za rijeC obrazovanje koristilo mnogo rijeci kao Sto su “kyouka, kyoukun,
kyoudou, kyouyu, a ponekad i kyoukai $to sve znaci neSto poput moralnih uputa ili

vodstva za odrasle kao i za djecu, iako se kyouka konkretnije koristi za ozna¢avanje
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moralnog vodstva naroda od strane njihovih vladara, a kyoukun za pisanje propisa.
Gakumon ili ponekad gaku, gakushuu podrazumijeva uc€enje, ali znaCenje varira”
(Dore, 1965; 33 - 34).

Biti obrazovan je u razdoblju Tokugawa za nepismene seljake znacilo biti
sposoban Citati. Za vecinu ostalih ljudi to je znacilo stjecanje znanja kineskih klasika.
Glavni naglasak kod obrazovanja u razdoblju Tokugawa su bil moralne vrijednosti
koje ¢e osobi biti korisne u drustvu i imati odredene nematerijalne vrijednosti, Sto je
normalna posljedica konfucijanske tradicije. Vecina pravila definira gakumon, kao
sustav eticke obuke kroz proucavanje konfucijanskih klasika. Konfucijanske etiCke
obuke su se sastojale od 5 vrlina: “poslusnost roditeljima, pravednost s jedne strane i
lojalnost s druge strane u odnosima izmedu gospodara i sluge, medusobno
postovanje izmedu muZa i Zene, postovanje starijeg brata i ljubav starijeg prema

mladem i povjerenje medu prijateljima” (Ibid, 1965; 34, 36).

Vecina Tokugawa mudraca je smatralo da je glavni cilj u€enja nauciti ljudske
vrline, a ne prakticnost znanja. Tako su ucenjaci razdoblja Tokugapa poput “ltou
Jinzai smatrali da je vaznije biti dobar €ovjek, nego ucen Covjek ili Yamaga Sokoiu
koji je smatrao da se ucCenje sastoji od prouCavanja poduka drevnih vremena koje

sadrZavaju moralne vrijednosti” (Ibid, 1965; 37 - 38).

Matsudaira Sadanobu je smislio svoju definiciju gakumona, prema kojoj treba
uciti biti ljudsko bice, kako bi se moglo posti¢i duhovno stanje koje odgovara nasem
predodredenom polozaju u prirodi. Smatrao je da su oni koji ne u¢e, samo malo bolji
od ptica i zvijeri. UCenjaci razdoblja Tokugawa smatraju da je dobro biti obrazovan,
imati etiCku obuku za dobrobit drustva u cjelini. Ako su svi ljudi Cestiti, drustvo ¢e biti
harmonicno i stabilno. Kada svi u drustvu imaju dobro srce i njegovan karakter, u

zemlji vlada sklad, stoga obrazovanje postaje drustvena duznost (Ibid, 1965).
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1.3. Vrste u€enja u razdoblju Tokugawa s fokusom na zapadnjacke predmete

Uc€enje u razdoblju Tokugawa bi se moglo podijeliti na tri djela. Prvo je bilo
kinesko uCenje u koje se ukljuCivala filozofija, etika, povijest, medicina i druge
znanosti. Drugo je bilo japansko u€enje s mnogo manje raznolikim granama nego
kinesko ucenje. Trecée je ,pridoSlica“ u devetnaestom stoljecu, a to je nizozemsko
ucenje koje se postupno razvilo kako bi postao moguci konkurent i kineskom ucenju.
Medutim, “u poCetku su samo znanstveni, i u manjoj mjeri, umjetnicki elementi
zapadne kulture bili ti koji su se Japancima svidali. To je bio i glavni razlog zbog Cega
su se na kraju razdoblja Tokugawa zapadnjacka ucenja tolerirala u feudalnim (han)
Skolama” (Dore, 1965; 160).

Uspjesan prijevod nizozemskog udzbenika iz anatomije 1771. godine se opcenito
smatra poCetkom ozbiljnog nizozemskog uc€enja. Na prijelazu iz 18. u 19. stoljecCe
zanimanje za Zapad viSe nije bila samo stvar povrSne egzotike i ljubavi prema
“zapadnim napravama”, ve¢ ozbiljna potraga za znanstvenim spoznajama za koje je
bilo priznato da su superiornije od onih koje su bile dostupne iz tradicionalnih
kineskih tekstova. Medicina je i dugo vremena bila najzanimljivija, medutim ubrzo su
se pojavili prijevodi zapadnjackih radova iz fizike, kemije, astronomije, matematike,
zemljopisa, metalurgije, navigacije, balistike i vojne taktike. Posljednje Cetiri znanosti
su bile posebno zanimljive, jer su dale veCu Sansu za obranu od moguce invazije
drugih zemalja. “Rani razvoj tih znanosti se dogodio zahvaljuju¢i samurajima nizeg
ranga koji su bili motivirani intelektualnom znatizeljom, humanitarnom Zeljom za
poboljSanjem medicinskog znanja, zabrinuto$¢u za vojnu opasnost s kojom se
zemlja suocCavala, jednostavnim entuzijazmom za “egzoti¢ni” svijet preko mora, itd.
Medutim, tek su 1850-ih i 1860-ih godina, zapadne znanosti uspjele doprijeti u svijet
sluzbenih feudalnih Skola, jer su kasno prepoznate njihove neposredne prakti¢ne

vrijednosti bilo za medicinu ili za vojnu obranu” (Ibid, 1965; 160 - 161).

Medicinske i vojne Skole su Cesto bile u sukobu za resurse i znanja iz
nizozemskih u€enja, a kako se nastavni plan i program razvijao, prioritet je davan

mornarskim i vojnim u€enjima. ZapadnjaCke Skole su imale predmete poput tehnike
17



jedrenja, brodogradnje, zemljomjerstva, navigacije, pomorskog oruzanja, terenskog
oruzanja, kopanje rovova, terenske taktike, balistike i logistike koji su bili obavezni
predmeti, povijest i zemljopis bili su preporuceni, a fizika, kemijska analiza,
matematika i astronomija bili su izborni predmeti. Te Skole su sluzile kao srediste
prakti€nog istrazivanja, ali i nastave. Japanci su ¢eSce cijenili vojnu nego medicinsku
vrijednost nizozemskih ucenja, Sto je osiguralo njihovo priznanje i uklju€ivanje u
feudalne Skole (Ibid, 1965).

Medutim, nisu ni medicinske Skole stagnirale u meduvremenu. Otprilike 1859.
godine i one su takoder zatrazile dodatna sredstva, osobito za razvoj zapadnih
ucenja. No, nisu se time zadovoljile, ve¢ su trazile “nagrade za odli¢ne ucenike,
poticali Citanje izvornih nizozemskih tekstova buduéi da su do tada koriSteni japanski
prijevodi bili neadekvatni, a ugled ucenika u Skoli bi trebao u potpunosti ovisiti o
uspjehu pojedinca, a ne o njegovom statusu, kako bi se potaknuo natjecateljski duh i
omogucilo pohadanje medicinske Skole i u€enicima iz drugih feuda. Svi ovi zahtjevi i
prijedlozi, osim posljednjeg su odobreni pa tako i prijedlog da se svi ljekarnici stave
pod nadzor medicinskog fakulteta” (Ibid, 1965; 163).

Zanimljivo je napomenuti da se osim nizozemskog jezika, kao jedini strani
zapadnjacki jezik koji se u€io u Skoli, 1860. godine uveo engleski, a 1861. godine
njemacki jezik. Godine 1863. izdana je naredba da svi uenici po¢nu uciti nizozemski
jezik od poCetka svog Skolovanja, a ne kinesku medicinu. Time je postepeno pocela
“nizozemska medicina” (znanje o medicini iz Nizozemske) dominirati nastavnim
planom i programom. Na Zalost, unato€ o€iglednom uspjehu nizozemske medicine,
budu¢i da je uvedena u kasnom razdoblju Tokugawa, nije se uspjelo osigurati i

njezino sluzbeno priznanje u feudalnim Skolama (lbid, 1965).

Godine 1862. Skole su promijenile ime za strane knjige koje su bile koriStene kod
poduCavanja. Naime, umjesto naziva “bansho (barbarske), preimenovane su u
yousho (zapadne), §to je samo pokazalo da nema smisla biti bezrazlozno uvredljiv
prema strancima, zapadnoj kulturi” (Ibid, 1965; 169).
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1.3.1. Nacini poduc€avanja raznih predmeta u razdoblju Tokugawa

Na pocCetku razdoblja Tokugawa se za sve sluzbene pisane dokumente Koristio
kineski jezik, jer su najpoucnija povijest, najprofinjenija knjizevnost, najmjerodavnija
djela o vojnoj strategiji napisana na kineskom i vecina saznanja o svijetu je dolazilo
iz Kine. Tako su bile i knjige o medicini, astronomiji, matematici i pravu. Cak je i
znanje o pocecima zapadnih znanosti doSlo iz kineskih prijevoda. “Medicina,
matematika, astronomija i vojna strategija su se u Japanu tretirali kao zasebni
predmeti, ali konfucijanski klasici, prozna knjizevnost i poezija, filozofski spisi,
povijest, prouCavanje politickih i pravnih znanja su svi bili vrlo sli¢ni. UCitelj bi svojim
talentiranim uc€enicima mogao dati varijaciju na temu koja se proteze u svim tim
podrucjima, iako su konfucijanski klasici vjerojatno bili za sve srz. U¢enik je mogao
birati razne predmete koji nisu bili medusobno povezani, ali u€enje konfucijanskih
klasika je bilo obavezno” (Dore, 1965: 136).

Metode poducavanja medicine se nisu jako razlikovale od poduc€avanja kineskih
klasika. Citanje kineskih klasika je gotovo &inilo cijeli nastavni plan i program, a u
nekim medicinskim Skolama je bila tradicija da se kod Citanja medicinskih knjiga,
neka slova malo drugacije izgovaraju, nego Sto se ta ista slova normalno izgovaraju
kad se Citaju kineski klasici. Medutim, kod podu€avanja medicine se vjerojatno jos
koristila prakticna nastava, anatomski modeli i klinicka demonstracija. Za tu svrhu su
bakufu Skole imale pripojene bolnice. Neke Skole su imale pripojene biljne vrtove kao
dopunu za poducavanje o biljnoj medicini. Ispiti su izgledali tako da se postavio
odredeni broj prakti¢nih pitanja koja su provjeravala sposobnost u¢enika snalazenja
u sakuplienom znanju. | astronomija se uglavhom sastojala od kineskih tekstova,

dopunjena prakti¢nim promatranjem neba (lbid, 1965).

Jedino, je matematika ovisila manje o Citanju tekstova, a viSe o izravhom
poducavanju prakticnom koristenju brojka. Kod poduavanja matematike se koristilo
dvije vrste knjiga. “Prvo su knjige praktiCnog raCunanja i geometrije (Cesto s mnogo
dijagramskih ilustracija) koje su sadrzavale naine mnozenja i dijeljenja na abakusu

ili racunaljci, formule za kamatne stope, razmjene, procjene udaljenosti, povrSine,
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volumena i tako dalje. Druga vrsta knjiga, su se manje bavila prakticnim problemima
i viSe su se bavile teoretskim problemima kao $to su izraCunavanje povrsine elipse”
(Dore, 1965; 146 -147). Kod vecine Skola se raCunanje koristilo kao $to je navedeno
u prvom primjeru, a u rijetkim se Skolama koristio pristup koji je bio viSe teorijski (kao
u drugom primjeru), koji je zahtijevao viSe intelektualnog napora, jer je nadilazio
primjenu korisnosti tog vremena. Vojna pa je strategija isto imala svoj pisani dio.
Postojalo je oko sedam glavnih Skola vojnih u€enja (heigaku) i nekoliko manijih i
svaka je imala svoje spise i usmene predaje. Ti su tekstovi ponekad su bili opsezni
tekstovi, ponekad nesSto viSe od biljeSki koja su koriStena kod usmenog
objasnjavanja. Sadrzavali su pomijeSano savjete o upravljanju trupama, izgradnji
utvrda, premjestanju logora, upravljanju zaliha, vojnom umijecu i sli€no, s velikom
koli¢inom moralnih savjeta o vaznosti upotrebe sile samo u pravednim ratovima i
nisu imali ni malo misticne rasprave vojnoj sreci. Japanci su vojna saznanja
uglavnom koristili iz kineskih tekstova. UCitelji vojnih Skola se kod poducavanja nisu
oslanjali na konfucijanske tekstove, jer su viSe bili u prakti¢no vojnoj sferi, za razliku
od knjizevnosti i povijesti. Nekih ¢lanovi bakufu vije¢a (koji su bili malo starije dobi)
su smatrali da je ¢ak i poznavanje osnovnih konfucijanskih saznanja nepotrebno u
vojnim Skolama. Medutim za veliku vecinu je vojni studij znacio stjecanje odredenih

potrebnih tjelesnih sposobnosti (Ibid, 1965).

1.3.2. Obrazovanje Samuraja

Prema Kobayashi (1965) za vrijeme razdoblja Tokugawa postojalo je viSe
ustanova za obrazovanje samuraja, a to su bile bakufu Skole, han (feudalne) Skole i
shijuku (privatne) Skole. Te su Skole pohadali samo djeCaci, a djevojCice su
neformalno bile obrazovane kod kuce. Vlada Tokugawe stavila je izravno pod svoju
kontrolu dvadeset i jednu Skolu bakufua, a svaka je od njih imala razli€ite smjerove

obrazovanja (Kobayashi, 1965).
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Godine 1790. vlada je zabranila poduCavanje doktrina drugih Skola osim Skole
Chu Hsi. Godine 1793. postavljeni su Skolski propisi koji su se odnosili na upis u
Skole, disciplinu, nastavni smjer, metode podu€avanja i vremenski raspored. Samo
samurajima je bilo dozvoljeno prisustvovati nastavi (kod vladinih bakufu Skola).
“Smjerovi su bili podijeljeni u tri dijela: konfucijanska knjizevnost, povijest i pisanje
raznih radova. PoduCavanje se vrSilo kao predavanje, seminari i individualne
poduke. Kasnije je osnovano jo§ mnogo razliCitih Skola, ali su se u razdoblju Meiji

pretvorile u moderne obrazovne institucije” (Kobayashi, 1965; 290-291).

U ranom razdoblju Tokugawa, u mnogim je mjesnim han Skolama bio naglasak
na konfucijanskom ucenju, medutim u osamnaestom stolje¢u su u svoje nastavne
programe poceli uklju€ivati prakticne “zapadnjacke” predmete poput matematike,
vojne znanosti, medicine i astronomije. Unato€ tome je kasnije nova viada Meiji
ukinula sve te Skole koje su imale takav kombinirani nastavni plan (Kobayashi,
1965).

Osim tih Skola, postojale su mnoge shijuku ili privatne Skole za samuraje. Neke
od tih privatnih Skola je podrzavala mjesna vlada (moralno ili materijalno), a neke su
bile potpuno samostalne. Obi¢no su se usmjeravale na odredene nastavne planove i
programe, kao: konfucijansko ucenje, japanska ucenja, zapadnjacki jezici, medicina,
matematika, vojne znanosti i tako dalje. Njihov status je ovisio o ugledu njihovih
ucitelja koji su tamo radili. Neke privatne Skole s dobrim ugledom koji je bio poznat
po cijeloj zemlji su pohadali uCenici iz cijele zemlje, dok su druge malo manje
poznate pohadali samo lokalni u€enici i bile su prostorno manje. Potonje je ponekad
bilo teSko razlikovati od Skola koje se zovu terakoya (privatne Skole za pu€anstvo) o
kojima ée kasnije biti vise rijeci. Cesto su i uéenici i ugitelji bili puskog podrijetla.
UnatoC€ tome, u shijuku Skolama su se poducavali predmeti za koje se smatralo da
su potrebni za vladare, dok se u Skolama terakoya obi¢no ograni¢avalo na nize
razine obrazovne pismenosti, za koje se smatralo da su prikladne za zadovoljavanje

potreba ljudi kojima se vlada. Za djecu samuraja je bilo uobi¢ajeno da bi prvo
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pohadali shijuku, a zatim han Skolu ili da ih pohadaju istovremeno (Kobayashi,
1965).

Obrazovanje samuraja se Cesto smatralo kulturnim i drustvenim simbolom viSeg
drusStvenog statusa. Tijekom razdoblja Tokugawa kada je Japan bio zatvoren od
svijeta, vladao je mir i samurajska se klasa karakterno promijenila. Samuraji vise
nisu bili strogo gledano Cisto vojna klasa, iako se taj stari (vojni) pogled nikada nije
zaboravio kao odraz njihove discipline i naravno kao viSi drustveni simbol. Umjesto
toga, postali su lezernija klasa koja se prvenstveno bavila rutinskim birokratskim
poslovima. Osniva¢ razdoblja Tokugawa, leyasu je poticao ucenje pismenosti na
jednoj strani, a vojne vjestine na drugoj strani. Time je predlozio da se njihov grubi
vojni karakter treba ublaziti kulturnom profinjeno$¢u, te da njihovo slobodno vrijeme

bude zaokupljeno vojnom obukom i usavrSavanjem pismenosti (Ibid, 1965).

Sadrzaj obrazovanja koji je bio namijenjen za samuraje sluzio je kao simbol
njihovog statusa. Predmeti poput konfucijanskih klasika, koji su se poducavali u
Skolama za samuraje su bili vazni ne samo zbog njihovog sadrzaja, vec¢ i zbog toga
Sto su se mogli istaknuti kao statusni simbol. Predmeti sli¢ni tome su se poducavali
samo samurajima ili pu€anima s viSim socijalnim statusom, kojima se moglo dopustiti
da se poistovjete sa samurajima. Medutim obrazovanje samuraja nije imalo samo
kulturolosku i simboli¢ku svrhu. Imalo je i prakti€nu svrhu, jer kada je rukovodenje
(npr. nekog posla) prvenstveno ovisilo 0 moralnoj obuci pojedinaca (da su sposobni
voditi ljude), u€enje konfucijanizma je bilo kroz svoje moralne upute prakti¢na
priprema za rad u upravnim poslovima. “Cinovnicki i administrativni posao je bio u
rukama samuraja nizeg statusa, kojima je trebala i moralna obuka i prakti¢éna obuka”
(Ibid, 1965; 291-292).

“Znanja koja su bila potrebna samuraju u razdoblju Tokugawa se moglo podijeliti
na sedam kategorija, a to su obredi, bonton, glazba, pisanje, raCunanje, strelicarstvo
i voznja bojnih kola” (Dore, 1965: 47, 48). Morali su se znati ponaSati na dvorskim
sveCanostima i u svim strogo reguliranim situacijama sluzbenog zivota. Glazba je

bila neophodna na svim sluzbenim ceremonijama. Morali su biti sposobni lijepo
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sroCiti reCenice, nadzirati zemlju nad kojom su bili zaduzeni, opskrbiti vojsku i biti

spremni voditi svoje ljude u ratu (Dore, 1965).

Obrazovanje samuraja se temeljilo prvenstveno na klasi¢noj konfucijanskoj
tradiciji, te kada se pokusSalo uvesti “zapadnjacke” predmete, poput matematike,
medicine i drugih znanosti, koji su bili tradicionalno iskljueni iz nastavnog plana i
programa za samuraje, osim za samuraje nizeg statusa ili za znanstvene i
medicinske profesije, doslo je do nesuglasica. Medutim, kada je “uCenje praktiCnih
znanosti Zapada postalo neophodno, zbog Zelje Japana za modernizacijom,
najspremniji su bili su sinovi samuraja nizeg ranga i sinovi lijeCnika. U nastavne
programe uvedene su samo prakticne znanosti, a predmeti poput filozofije i
drustvenih znanosti su ostali iskljuceni iz kurikuluma. Nesmetano istrazivanje bilo
strogo ograni¢eno, a moderna znanost se nikad nije sustavno uspjela razviti u
Skolama za samuraje. Tradicija je prevladala unato€ uvodenju nekih prakti¢nih

elemenata u nastavni plan i program za samuraje” (Kobayashi, 1965; 292).

PocCetkom devetnaestog stoljeca, mnoge han Skole su novosagradene ili
reorganizirane s posebnim ciljem trazenja talentirane djece i mladih ljudi (Kobayashi,
1965).

1.3.2.1. Nacin u€enja za samuraje u razdoblju Tokugawa ili Edo

Djeca su se susretala s ,kineskim u€enjem® obi¢no izmedu osme i desete godine
Zivota koje se uglavnom sastojalo od ponavljanja za uciteljem bez razmisljanja, koje
se zvalo sodoku ili ponekad suyomi Sto bi znacilo, obi¢no Citanje. Prve knjige koje su
se tako Citale (ucile) bile su povezane poducavanjem djece konfucijanskim moralnim
vrijednostima i dio su kineskih klasika. lako su tekstovi bili na kineskom (pisani
kineskim slovima kaniji), u€enici su ga ucili Citati na japanskom jeziku. Tijekom
stoljeé¢a su Japanci osmislili sustav biljeZzenja kineskih tekstova, mijenjajuéi redoslijed

rijeci, dodajuéi japanske Cestice itd., da mogu Citati na japanskom jeziku. Taj nacin
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Citanja je bio drugaciji od obi¢nog govornog japanskog jezika. Za djecu je bilo

najvaznije da nauce Citati takve tekstove (Dore, 1965).

Dijete bi sjedilo s tekstom ispred sebe, a ucitelj bi polako proc€itao kratki odlomak,
objasnjavajuci redoslijed kojim se slova trebaju Citati. Kada je dijete moglo ponoviti
(procitati) odlomak, ucitelj bi mu objasnio o ¢emu je rije¢ u tom odlomku. Ostatak
jutra dijete je trebalo Citati odlomak iznova i iznova, tako dugo dok ga u potpunosti
nije svladalo. Sljedec¢i dan poduke bi zapoCele ponavljanjem od proslog dana, nakon
Cega bi uslijedilo novi odlomak i novo uvjezbavanje. Vjerovalo se da stalno
ponavljanje ima moralni u€inak. Ponavljanje se radilo jer se smatralo da djeca Cesto
Zure s Citanjem i zbog toga ne shvacaju sto su procitali, pa se zato moraju vracati na
pocetak teksta (Ibid, 1965: 128).

Kako bi se osigurala temeljitost, dnevna koli€ina naucenog je trebala biti strogo
ograni¢ena (na jedan odlomak, najviSe pola stranice). Za vecinu ucitelja u razdoblju
Tokugawa je u€enje napamet bilo najpozeljnije zbog temeljitosti utvrdenog znanja.
Zagovornici takvog nacina u€enja su tvrdili da je to pravo ucenje koje ostaje Covjeku
do kraja zivota. U velikom broju Skola se koristio takav nacin u€enja i u€enik bi
prosao kroz sve kineske klasike (Setiri knjige koje sadrze pet klasika?) bez
razmisljanja o sadrzaju (lbid, 1965: 128, 129).

Medutim neki su se ucitelji zauzimali za liberalniji stav prema djetetovim
sposobnostima i potrebama. Zato je Kaibara Ekken (filozof svog razdoblja) predlozio
da bi djetetu jos kad uci Citati ve¢ trebalo pojasniti znacenje procitanog teksta. Ogyuu
Sorai (u€enjak svog razdoblja) se takoder sloZio s Ekkenom, te smatrao da za veci
interes djeteta treba odabrati odlomke koji su mu lakSi za razumijevanje, a ne sve
samo uciti napamet. U Skoli koja se zvala Hirado, posebno pametna djeca koja su
trazila objasnjenje za to Sto Citaju su ga i dobila, da im se malo olakSa. Medutim
vecina ucitelja je Zeljelo da njihovi u€enici u¢e napamet bez razmisljanja i da im se

tek kasnije pojasni znacenje procCitanog. Takav nacin ucenja potje€e iz Kine gdje su

4 Vise informacija na (https://www.britannica.com/topic/Confucianism/The-Five-Classics)
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uCenici morali polagati ispite koji zahtijevaju ponavljanje informacija bez analize ili
razumijevanja cijelih odlomaka klasika, ali je to spreCavalo pravo razumijevanje.
(Ibid, 1965: 130, 131).

1.3.3. Obrazovanje pu¢ana

Za pucane je najvaznija obrazovna ustanova bila terakoya. Rije€ terakoya nastala
je u prethodnim razdobljima-Kamakura, Yoshino i Muromachi kada su sva djeca
stjecala svoje osnovno obrazovanje u ustanovi koja se zove tera ili hram. Djecu su
zvali tera-ko (dijete) ili djeca hrama. Osim budistickih hramova, koristila su se
SintoistiCka svetista i privatne kuce za obrazovanje pu€ana. U tim ustanovama su
djecu poducCavali pismeni pucani, SintoistiCki svecenici, lijeCnici, samuraji bez

gospodara (ronin) i budisticki svecenici (Kobayashi, 1965).

Unato€ svom religijskom izvoru u razdoblju Tokugawa, terakoya je izgubila sve
religijske funkcije i postala potpuno svjetovna kod poducavanja. Terakoya je bila
potpuno volonterska organizacija koju vlada nije regulirala. Postojale su varijacije
kod organizacije, nastavnog plana i programa i smjerovima koji su se mogli polaziti,
ali su sve imale slicnu osnovu. Broj djece koji su pohadali terakoye Skole uglavhom
se kretao izmedu dvadeset i pedeset. “U velikim gradovima, kao Sto su bili Edo
(danasniji Tokio) i Osaka terakoya Skole pohadalo je viSe od 100 u€enika, a postojalo
ih je barem pet takvih Skola u kojima kojima je bilo vise od 300 djece. Obi¢no je
poduCavao samo jedan ucitelj, kojemu je povremeno pomagala Zena, sin ili starija
djeca. U takvim sluCajevima ucitelj je bio i upravitelj terakoye Skole. No ponekad su
ucitelje unajmili lokalni pojedinci ili skupine ljudi. U potonjem slucaju situacija je bila

sli¢nija danasnjoj organizaciji Skole” (Ibid, 1965; 293).

Za razliku od samurajskih Skola, terakoyu Skolu su pohadali i dje€aci i djevojCice.
Obi¢no je dijete prvi put krenulo u terakoyu sa Sest ili sedam godina, a Skolovanje je
trajalo do 10. ili 13. godine Zivota. Nastava se temeljila na individualnoj poduci koja je

bila usredotoCena na Citanje, pisanje i raCunanje, uz dodatak Sivanja za djevojcice. U
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procesu ucenja svih ovih vjestina, djeca su ucila ono $to se danas naziva drustvenim
znanostima, zanatskim umjetnostima i moralnim vrijednostima, Sto im je omogucilo
usvajanje znanja i vjesStina potrebne za buduce poslove i neposredno za naukovanje.
Nedostaju pouzdani statistiCki podaci o toénom broju terakoya, ali se smatra da je
“‘pred kraj razdoblje Tokugawa bilo oko 1200 terakoya u i oko grada Eda, a da je
ukupan broj u zemlji bio oko 1550” (Kobayashi, 1965; 293). Dore (1965) navodi
kako su roditelji povijerili ucCiteljima zadacu da im pripreme djecu da ih naslijede u

njihovom nasljednom zanimanju (Dore, 1965).

Terakoya Skola i obrazovanje je u tolikoj mjeri utjecala na zivot pu€ana, da su u
drugoj polovici razdoblja Tokugawa vladine ustanove bakufu i han polako pocele
obracati paznju na njih. Medutim, vladi nije bilo u interesu da kontrolira terakoye
Skole. Kad je vlada odlucila da obrazovanje zahtijeva veéu kontrolu, uspostavila je
drugu vrstu institucije, gougaku (doslovno, seoska skola) ili ponekad zvana kyouyujo
(dvorana pravila). U gougaku su uditelji poducavali konfucijanske koncepte, a oni se
temelje da oni koji vladaju imaju obvezu poduditi ispravni nadin Zivota onima kojima
se vlada, to jest puCanima koji su moralno i mentalno inferiorniji od samuraja.
Gougaku je takoder imala jo$ jednu proracunatiju svrhu, a to je suzbijanje mogucih
politiCkih i ekonomskih nemira koji su rasli medu pucanima (nezadovoljstvo kako se
njima vladalo). Kurikulum gougaku Skola temeljio se na konfucijanskim doktrinama s
naglaskom na moralnoj indoktrinaciji ljudi za stvaranje poslusne i marljive radnike i
podanike. “Broj gougaku institucija nije to¢no poznat, ali se smatra da ih je u jednom

trenutku barem oko 130 postojalo diliem zemlje” (Kobayashi, 1965; 293).

Djeca koja su pohadala han (feudalne) Skole, djelovala su kao sluge i ,potr¢ko*
za ucitelje i sluzbenike u Skolama. Djeca pu€ana su u feudalnim Skolama bili
.,gradani drugog reda“ u odnosu na djecu samuraja i ni u jednom trenutku nisu
zapravo ucili s njima. Medutim u kasnom razdoblju Tokugawa je separacija izmedu
djece pu€ana i samuraja lagano nestajala. Svaki dan u Skoli su ucili dva sata novog
gradiva i tri sata ponavljanja. Kako bi djeca u potpunosti shvatila da je svrha u€enja
bila ,disciplinirati srce i poboljSati ponasanje®, imali su okupljanja tri puta mjesecno
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kako bi razmislili o svom pona$anju i uzajamno poticali jedni druge na bolje Skolske
rezultate. Djeca su osim ucCenja bila zaduzena za zadatke poput CiS¢enje ucionica i
uCenickih domova, zvonjenje Skolskog zvona itd. Naravno podrazumijeva se da su
trebali uvijek postivati druge ucenike i samuraje. Zanimljivo je napomenuti kako “su
vrlo talentiranoj, darovitoj djeci puana u nekim vladinim (bakufu) Skolama,
shouheikou i feudalnim Skolama bila primljena, kako bi ih se obucilo u profesionalne
uCenjake da mogu biti korisni u raznim sluzbama koje su bile potrebne vladarima.
Kod nekih feuda kao $to je bilo u Kyushu, davale su se posebne nagrade ili priznanja
pucanima iznimnih Skolskih sposobnosti, npr. ¢inovnicke poslove, bolje place, a u
susjednom feudu Fukue, onim ucenicima koji su prosli ispit iz konfucijanskih klasika,

automatski su dobili dozivotni status samuraja” (Dore, 1965; 220-225).

Obrazovanja puc€ana je bilo vazno za ekonomski napredak Japana u razdoblju
Tokugawa. Tijekom tog razdoblja trgovina se proSirila izvan granica lokalnih
zajednica, a za trgovce je bilo neophodno nesto pismenog znanja, zajedno s nekim
radunskim vjeStinama. lako se osposobljavanje za zanimanje stjecalo kroz
naukovanje, neka su znanja i vjestine bile preduvjet. Postojala je mala potreba da
seljaci budu pismeni, ali seljaci iz viSih klasa su trebali biti pismeni jer su sve vise
suradivali s trgovcima i neki od njih su poceli voditi male proizvodnje dobara. Opci
rast ekonomske razine omogucio je i pu€anima da odrzavaju vlastite terakoya Skole.
Vecina terakoya je bila odrzavana od naknada, dok su se neke odrzavale privatnim
doprinosima. Ljudi su sve viSe uvidali da je ekonomski isplativo ulaganje novca i

vremena u obrazovanje (Kobayashi, 1965).

Popularna kultura u razdoblju Tokugawa je takoder dosegla razinu na kojoj je
pismenost postala neophodna da bi se u njoj uzivalo. Postojanje velikog broja
pismenih Citatelja je opet potaknulo Siru cirkulaciju popularnih spisa. Potrosaci su bili
uglavnom gradani koji su imali visak vremena i novca koji su si mogli priustiti takve
aktivnosti u slobodno vrijeme. Obi¢ni seljaci u selima nisu imali ni vremena ni novca,
samo su poljoprivrednici vise klase mogli uzivati. Pu€ani se nisu ogranicili samo na

popularnu spise. Kokugaku je pronasao svoje mnoge Citatele medu bogatim
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gradskim stanovnistvom i viSom zemljoradnickom klasom u selima. Neki su takoder
pokazali znacCajan interes za konfucijanske nauke. Drugi pucani su morali biti
pismeni zbog svojih drustvenih i administrativnih obveza. “Gradani vise klase Cesto
su postavljani kao machi-yakunin (gradski sluzbenici) ili mura-yakunin (seoski
sluzbenici)” (Kobayashi, 1965; 294). Oni su zauzimali najnizi birokratski polozaj u
hijerarhiji, ali najviSi polozaj u gradovima i selima. Njihova zadaca je bila donijeti
vladine propise i objave pucCanstvu, a izvjeStaje, peticije i zahtjeve vladi u ime
stanovniStva grada i sela. Stoga se od njih zahtijevala visoka razina pismenosti.
Nadalje, zbog svog polozaja u birokratskoj hijerarhiji, Cesto su se poistovjecivali sa
samurajima, pa su shodno tome bili zainteresirali za konfucijanizam koji je bio
statusni simbol samuraja. Pohadali su shijuku, pa Cak i vladine han Skole u nekim

slu€ajevima, u cilju u€enja konfucijanske nauke (Kobayashi, 1965).

Op¢i porast kulturnog standarda u ovom razdoblju c&esto se pripisuje
obrazovanju. Ali obrazovanje je takoder pocCelo mijenjati i svijest staleza medu
puCanstvom. Obrazovanje je zajedno s drustvenim razvojem dalo ljudima ideje o
kvaliteti individualnosti koje su bile razliCite od nasljednih odrednica kao $to su obitelj
ili stalez (klasa). lako je to joS uvijek bilo daleko od individualizma u modernom
smislu, ipak su ljudi postajali sve viSe zainteresirani za individualnost nego za
obiteljski status ili klasu. Stav pucana prema vladajucoj klasi se pocCeo takoder
mijenjati. Bogati gradani i seljaci su poceli pokazivati sve viSe neovisnosti, Sto se
mozZze vidjeti iz sve vecCeg broja seljackih nemira tijekom kasnijeg razdoblja Tokugawa
(Ibid, 1965).

Dakle, drustvo u razdoblju Tokugawa je unato€ svojoj opcoj rigidnosti
dozvoljavalo drustvenu mobilnost iako je ono bilo ograniCeno. Postojalo je nekoliko
naCina kako su se pojedinci mogli socijalno uzdi¢i od viseg pucana do statusa
samuraja, a jedan od najvaznijih nacina, bio je - obrazovanje. Zbog toga su se mnogi

mladi pucani trudili dostici status samuraja kroz obrazovanje (Ibid, 1965).

28



2. REFORME U OBRAZOVANJU

Rhee (1970) objasnjava da nakon brze modernizacije poslije restauracije Meiji
1868. godine, obrazovne institucije razdoblja Tokugawa su se brzo pretvorile u
moderan sustav obrazovanja. Medutim, ne bi bilo to¢no misliti da je restauracija Meiji
bila prva prilika da se obrazovanje u feudalnom stilu modernizira, jer su se promjene
dogadale i za vrileme feudalnog razdoblja, osobito tijekom posljednjih trideset ili
Cetrdeset godina razdoblja Tokugawa te je modernizacija u razdoblju Meiji bila samo
nastavak procesa koji je ve¢ zapoceo. Glavno postignu¢e u razdoblju Tokugawa je
bio razvoj obrazovnih institucija. Shvacajuci da su za uspjeSnu vladavinu potrebni
mac kao i pero (olovka), obitelj Tokugawa je poticala vladajuéu aristokraciju da
njeguje bun (umjetnost mira) zajedno s bu (umjetnost ratovanja). U tom su

nastojanju vliadari Zeljeli postic¢i drustveni mir i red u Japanu (Rhee, 1970).

Prema Rhee (1970; 144, 145) ,ve¢ je 1630. godine pod vodstvom obitelji
Hayashi, Sogunat u gradu Edo osnovao prvu Skolu koja se s vremenom razvila u
sluzbenu konfucijansku Skolu bakufua (shouheikou). Ubrzo su ostali feudi slijedili
primjer Sogunata, a do 1872. godine je dillem Japana bilo osnovano najmanje 277
hankou Skola (sluzbena lokalna ili domenska Skola), Cija je glavna funkcija bila
proucavanje konfucijanskih klasika. Osim hankou, bilo je najmanje 568 gougaku i 11
302 terakoya Skola” (Ibid, 1970).

Isto tako, Rhee (1970; 146,147) navodi kako su ,Hankou Skole su prvenstveno
bile usmjerene na moralno obrazovanje lokalnih stanovnika. Slijedom toga,
prou¢avanje konfucijanskih klasika je sluZilo kao srz nastavnog plana i programa tih
Skola. Medutim hankou nisu ni zanemarile druga podrucja nastave kao $to su vojna
obuka, kaligrafija, pravo, matematika, ceremonije, bonton, medicina i astrologija,
iako je vecina tih predmeta bilo podu¢avano u kineskom stilu (u¢enje na pamet).
Hankou Skole su vecCinom polazila djeca samuraja, a djeca puana su samo
ponekad polazila” (Ibid, 1970).
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Rhee (1970; 147) piSe kako osim ,hankou Skola, privatne su se Skole znatno
razlikovale u veli€ini, kao i u ponudi predmeta. Oko polovice Skola bile su zajednicke,
dok su ostale bile ili za djeCake ili za djevojCice (u nekim se Skolama poducavao
samo jedan predmet, obic¢no kaligrafija, raCunanje, €itanje ili Sivanje za djevojcCice),
neke su imale manje od trideset u€enika dok su druge imale Cak tri stotine, neke su
primale samo pucane, dok su druge primale i pu€ane i samuraje.” Bilo je takoder
nekoliko vrsta ucitelja-budistiCki i SintoistiCki svecenici, lijeCnici, pismeni pucani i
njihove Zene, te samuraji (Ibid, 1970).

Obrazovanje u razdoblju Tokugawa je pruzalo i pu€anima mogucénost da se
obrazuju i budu pismeni, te usvoje korisna znanja. Medutim sve do posljednjih
godina razdoblja Tokugawa, definitivno je nedostajalo bitnih karakteristika modernog
obrazovnog sustava kao $to su opcCe obrazovanje, javna kontrola i potpora, moderni
plan i program, nastava, profesionalni ugitelji i obrazovanje za gradanstvo. Zelja za
promjenom obrazovnog sustava vidjela se 1830-ih godina. Samuraji su se poceli
buniti protiv postojecih Skola i njihovih plana i programa. Izrazavali su nezadovoljstvo
trenutnim stanjem i dovodili u pitanje politicki i kulturni zastoj usred svijeta koji se
mijenja i modernizira. Zalili su se da je tradicionalna konfucijanska ideologija
zastarjela. Zeljeli su vi$e praktiénih znanja. Dodatno je pojava stranih (zapadnjackih)
brodova duz obale Japana 1840-ih godina i nakon toga, bila odlu€uju¢a nova
prijetnja Japanu koja je pridobila vladajuéi stalez za reformu i modernizaciju. Zbog
toga je obrana japanske obale postala jedno od najvaznijih pitanja za sigurnost i
promjene prema modernijem obrazovanju su se prvo dogodile u vojnoj tehnologiji.
Japanci su shvatili da je jedini naCin da se obrane od ,zapadnih barbara“, bio da
usvoje njihovu napredniju vojnu tehnologiju i moderno znanje kroz obrazovanje.
Kako bi se ubrzao proces brze modernizacije, slali su ljude diliem Japana u razne
zapadnjacCke Skole da u€e zapadnjacka znanja. Naravno slali su ih i u strane zemlje
(Rhee, 1970).

Kobayashi (1965) tvrdi da je plan vlade Meiji za obrazovanje naroda bio vrlo
zapadnjackog karaktera, koje je bilo sasvim razliCito od obrazovanja u razdoblju
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Tokugawa. Ipak velika promjena u obrazovanju u razdoblju Meiji ne bi bila tako dobro
proSla da u razdoblju Tokugawa nije bilo mnogo reforma u obrazovanju. Tijekom
razdoblja Tokugawa vodile su se brojne rasprave o obrazovanju i Skolama. Potkraj
osamnaestog stoljeCa su te rasprave dotakle problem nacionalnog obrazovnog
sustava. U kasnom razdoblju Tokugawa su bakufu i regije (han) uspostavili programe
inspirirane konceptom nacionalnog obrazovanja. To je bilo kratkotrajno i vrlo
prijelazno. Reforme u bakufu $kolama su bile rezultat preporuka Hayashija Akire, koji
je bio €elnik shouheikou, najviSe institucije konfucijanskog u€enja tog vremena, a cil;j
je bio da se osnuju osnovne Skole dillem Japana tijekom 1858. godine. Osim
toga,”’1862. godine, Akira je imenovao dvojicu istaknutih konfucijanskih ucenjaka,
Yoshino Kinryoua i Yasui Sokkena za tajnike obrazovanja (gakumonjo-bugyou). Zbog
politiCke krize su gakumonjo-bugyou ukinuti nakon tri godine, ali su tijekom ovog
kratkog razdoblja postojanja pokusSali modernizirati obrazovni sustav” (Kobayashi,
1965; 290 - 295).

Prema Kobayashi (1965; 296) ,1863. godine bakufu Skola je reorganizirana,
postavsi Skola zapadnih uCenja, a ne samo Skola stranih jezika. Kurikulum je
uklju€ivao astronomiju, geografiju, filozofiju, matematiku, kemiju, fiziku, mehaniku,
crtanje, slikanje i strane jezike kao $to su nizozemski, engleski, francuski, njemacki i
ruski. Cak je i srediste konfucijanskog konzervativizma, shouheikou bila prisiljena na
reforme.” Godine 1865. Hayashi Akira je naglasio poucavanje prakti¢nih predmeta u
shouheikou” (lbid, 1965).

Reforma iz 1867. godine je otvorila vrata feudalnih Skola pu€anima. Godine 1870.
je vlada objavila plan reforma kojim je predvideno opée obrazovanje u osnovnim
Skolama i stru¢no usavrSavanje u visim Skolama (srednje Skole i fakulteti). Osnovane
su i Skole za djevojCice. “Godine 1871. osnovani su keimojo (institucije za pucko
prosvjeCivanje) kao sredista osnovnog obrazovanja i obrazovanja odraslih. Regija
Iwakuni-han je 1871. godine uspostavila sustav osnovnih, srednjih Skola i Skola
stranih jezika s ciliem univerzalnog obrazovanja. Cijela zemlja je krenula prema

usvajanju zapadnjackog znanja” (Ibid, 1965; 296).
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Nakon $to su kokugaku i konfucijanizam bili izbaCeni, popularnost zapadnjacki
usmjerenih Skola je rasla. ,Pojavilo se mnogo zagovornika zapadnog obrazovanja
poput Mizukuri Rinshoua, Katou Hiroyukija, Kanda Kouheija, Mori Arinorija, Nishi
Amanea i Tsuda Mamichija” (Ibid, 1965; 296).

2.1. Najznacajnije promjene

Sluzbeni tekstovi, knjige, ispiti, itd. su manje viSe svi bili napisani na kineskom
jeziku, medutim 1853. godine, u Skolama se uvode ispiti na japanskom jeziku, to je
bila velika promjena u ¢emu se moze vidjeti Zelja za odmicanjem od kineske kulture.
Naime, do tada je pisanje kineske proze i poezije imalo veliku ulogu u nastavnom
planu i programu. Bilo je dovoljno da ucenici razumiju kineske klasike, upamte
mnogo povijesnih €injenica i mogu se igrati rijeCima kod pjesma kako bi dokazali da
su obrazovani. Medutim, nedostajalo je prakticnog znanja i pripreme za
administrativnhu sluzbu. Zato su s vremenom smanijili naglasak na prozi i poeziji, a
prouCavanje klasika je bilo vise usmjereno na prakticno i osmisljeno razumijevanje u
kojima je trebalo pronaéi pouke za rjeSenje aktualnih problema, izbjegavajuci
uzviSene apstrakcije. Shvatili su potrebu da u Skole uvedu praktiCne predmete koji
poucavaju prakticne stvari npr., podu€avanje kaznenih zakona, ekonomije, raunanje
itd. Godine 1856. je bakufu vije¢e osnovao Skole za podu€avanje stranih jezika i za
opce prouCavanje zapadnjacke znanosti. Bilo je to novo zapadnjacko ucCenje koje je
konacno pokazalo vaznost formalnog intelektualnog obrazovanja za administrativni i
profesionalni talent. “U&enici su stekli nova znanja o vojnim tehnikama, metalurgiji,
kartografiji, medicini i kemiji, Cija je vrijednost bila odmah prepoznata. Stekli su i
nesto znanja o drustvenim, ekonomskim i politickim institucijama stranih zemalja,
barem toliko da bi shvatili da druStvene institucije njihove vlastite zemlje nisu fiksne i

da ih se vjestim planiranjem moze promijeniti” (Dore, 1965; 207 - 208).

“1871. godine, japanska vlada je naredila ukidanje han Skola i preuzela kontrolu

nad Skolama. Osnovano je ministarstvo za obrazovanje i prva zada¢a mu je bila
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izrada nacionalnog obrazovnog plana za sve Skole u cijelom Japanu” (Kobayashi,
1965; 296 - 297).

Novi vode su bili sposobni ljudi koji su zagovarali modernizaciju. Prema
Kobayashi (1965; 296) joS ,1867. godine Ilwakura Tomomi je podnio preporuku
carskom sudu gdje je naglasio vaznost narodnog prosvjecivanja (obrazovanja) kao
temelj za snaznu naciju i predlagao osnivanje osnovnih i srednjih Skola diljem
zemlje.” Naglasak je stavljen na prosvjecCivanje (obrazovanje) ljudi, koji su do tada bili
potpuno marginalizirani i potisnuti pod vladavinom Tokugawe. Prvi sveobuhvatni
vladin plan je bio ,Gakusei“ (temeljni kodeks obrazovanja) iz 1872. godine koji je bio
osmisljen prema francuskom Skolskom sustavu. Svrha tog novog Skolskog sustava
je bila vidljiva u preambuli (predgovoru), u kojem se naglasava kako obrazovanje
treba biti korisno, prakticno i usmjereno pojedincu. “Novi sustav je namjeravao
stvoriti zajednicu gdje nije smjela biti nepismena obitelji, niti biti obitelj s nepismenom
osobom. Iste godine kada je objavljen ,Gakusei“, japansko ministarstvo je dalo glavni
prioritet osnivanju osnovnih Skola. Poceli su se pripremati udzbenici, smjerovi
ucenja, obucavati nastavnike, itd.” (Ibid, 1965; 297).

Medutim bilo je i otpora prema novom sistemu. Vladini duznosnici izvijestili su o
mnogim prituZbama, kako neki ljudi nerado Salju svoju djecu u Skolu i plac¢aju
Skolovanje. Financijske poteskoce bile su jedan od ogitih razloga. Skolarine nisu bile
male, a neke ljude je ljutilo jer je osnovna Skola bila obavezna. Ljudi nisu shvacali
vrijednost obrazovanja koje je pruzao novi sustav. Nove Skole su takoder imale
nedostatke, npr. bile su prisilno nametnute od vlade. Sadrzaj novog obrazovanja je
takoder bio stran svakodnevnom zivotu obicnih seljaka, jer su osnovne Skole bile kao
na Zapadu. Stoga, unato€ snaznom poticaju vlade, stopa pohadanja Skole se nije
mnogo razlikovala od one iz kasnijeg razdoblja Tokugawa, sve do nekoliko
desetlje¢a kasnije kada je sadrzaj obrazovanja postao nacionaliziran, a politiCko-
ekonomska potreba zemlje natjerala ljude da $alju svoju djecu u Skolu. Pod takvim

okolnostima, nije bilo iznenaduju¢e da su se seljaci bunili protiv porezne politike
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nove vlade u ranom razdoblju Meiji i Cesto palili Skolske zgrade zajedno s policijskim

postajama i gradskim vijeCnicama (lbid, 1965).

Skole za vrijeme razdoblja Tokugawa, terakoya, shijuku i gougaku su sve ili
djelomi¢no pretvorene u nove Skole bez mnogo promjena, ili su potpuno ukinute, a
umjesto njih predlozen je novi sustav. Vecina osnovnih Skola imala je jednog ili dva
ucitelja s prosje¢no osamdeset u€enika u razredu. Stoga, $to se ti€e organizacije i
obrazovnih ustanova, nije bilo velike razlike izmedu Skola u razdoblju Tokugawa i
Meiji u ranoj fazi. “Godine 1876. od 52.262 ucitelja, 6.450 ili oko jedne Sestine je bilo
obuceno u novim Skolama, a vecina ostalih su bili bivSi uCitelji terakoya, koji se nisu

mogli ucinkovito nositi s novim kurikulumom” (Kobayashi, 1965; 297).

Kontrast izmedu obrazovanja tijekom razdoblja 1770. i obrazovanja 1870. godine
je bio ogroman, a promjene koje je nosila restauracija Meiji su bile uvelike
odgovorne. Medutim, te promjene se nisu tako iznenada dogodile kao Sto bi se
moglo pomisliti. Dore (1965; 152) navodi kako su se ,ove promjene postepeno
razvijale tijekom 1780. godine i one su se uglavnhom odnosile na kulturu i
obrazovanje sto je rezultiralo sve vec¢im kontaktom sa Zapadnom kulturom i budenje
nacionalne svijesti, buducéi da su bili suo€eni sa stranom vojnom prijetnjom. Odgovor
na to, bila je modernizacija Skolskog sustava koja se sve brZze dogadala posljednjih
50 godina prije restauracije Meiji, da se mogu nositi s novim izazovima koje je nosio

moderniji zapadni svijet” (Dore, 1965: 152).

Prema Kobayashi (1965; 298) koncept modernog sustava nacionalnog
obrazovanja podrazumijeva ,nekoliko karakteristika, kao S$to su op¢e obrazovanje,
potpora gradana, moderan kurikulum i nastava, struCni ucCitelji i obrazovanje za
gradanstvo”. Sagledamo |i ove kriterije, mozemo zakljuciti da je obrazovanje u
razdoblju Tokugawa bilo daleko od modernog, ali je moglo posluziti kao temelj za

moderno obrazovanje (Kobayashi, 1965).
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3. RAZDOBLJE MEIJI

Pasari¢ (2010) navodi da je razdoblje Meiji bilo 44-godiSnje razdoblje povijesti
Japana od 1868. do 1912. godine kada je zemlja bila pod vladavinom velikog cara
Mutsushita (Meiji) (Pasari¢, 2010).

Meiji era ili razdoblje Meiji bili su vrijeme nevjerojatne preobrazbe u japanskom
drustvu. To je obiljezilo kraj japanskog sustava feudalizma i potpunu restrukturaciju

drustvene, ekonomske i vojne stvarnosti Zivota u Japanu (Pasari¢, 2010).

Razdoblje Meiji zapoc€inje kada su se frakcija daimyou gospodara iz Satsuma i
Choshu na krajnjem jugu Japana ujedinila za svrgnu Tokugawa Soguna i povrate
politi€cku mo¢ caru. Ova revolucija u Japanu se zove Meiji restauracija. Prije
razdoblja Meiji, Japan je imao feudalnu drustvenu strukturu- na vrhu samurajski
ratnici, a potom su ga sljedili poljoprivrednici, obrtnici i kona¢no trgovci (Pasaric,
2010).

Prema Kimmeru (2018) tijekom vladavine cara Meiji, status samuraja je ukinut -
svi Japanci bi se smatrali pu€anima, osim carske obitelji. Osim ovog izravnanja
drustva, Japan je u to doba usvojio mnoge zapadne obiCaje. Muskarci i zene su
napustili svileni kimono i poceli nositi odijela i haljine zapadnog stila. Bivsi samuraji
su morali odrezati svoje topknotove, a Zene su nosile kosu u modnim bobovima.
Tijekom razdoblja Meiji, Japan je industrijaliziran s nevjerojatnom brzinom (Kimmer,
2018).

Pasari¢ (2010) navodi kako su u zemlji u kojoj su samo nekoliko desetlje¢a ranije,
trgovci i proizvodaci smatrani najnizom klasom drudtva, iznenada formirale velike
korporacije koje su proizvodile Zeljezo, Celik, brodove, Zeljeznice i druge teske
industrijske robe. Unutar vladavine cara Meiji, Japan je preSao iz uspavane, agrarne
zemlje do nadolazecéeg industrijskog diva (Pasari¢, 2010).

Ipak, jedna od najvaznijih promjena dogodila se u obrazovanju. Pod geslom
‘bunmei kaika, civilizacija i prosvjetlienje, drzavi je bilo od neizmjerne vaznosti

stvoriti kvalitetan obrazovni sustav” (Jansen, 2000; 460). Ve¢ je tada nastao danasniji
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japanski entuzijazam Sto se tiCe Skolovanja te se znanje izrazito cijenilo. Osnivanjem
ministarstva obrazovanja 1871. godine, po americkome modelu, zapocet je proces

tradicionalnoga konfucijskog pedagogiziranja (Kimer, 2018).

Osim neizostavnoga nastavnog sadrzZaja, koji se uvozio iz zapadnjackih zemalja,
pozornost se najvise obracala odgoju uCenika. “Carski je dvor shvatio da uz dobro
obrazovanje Japan moze ekonomski procvasti, ali kako bi se zadrzala politiCka

struktura, bilo je nuzZno odgajati poslusne gradane” (Totman, 2003; 320).

4. JACANJE NACIONALNIH MISLI U RAZDOBLJU MEIJI

Velika promjena u japanskom obrazovanju u razdoblju Meiji bio je pokret
kokugaku pod kojim se podrazumijevalo nacionalno ili japansko ucenje. Kokugaku
se odnosi na proucavanje i veliCanje japanske knjizevne, politiCke i vjerske tradicije.
Obi¢no se smatra da se razvio u osamnaestom i devetnaestom stolje¢u kao reakcija
protiv veliCanja kineske kulture, Sto je bila karakteristika mnogih zagovornika
konfucijanstva. Medutim nisu svi zagovornici konfucijanstva veli€ali kinesku kulturu
(Dore, 1965).

Jacanjem nacionalizma (ideologija koja se temelji na premisi da lojalnost i
privrzenost pojedinca svojoj zemlji nadilaze druge pojedinaéne ili grupne interese) °
“‘jaCao je i pokret kokugaku koji je imao za cilj u Japanu iskorijeniti konfucijanstvo, Sto
je dovelo do postupnog uvodenja japanskih u€enja u nastavni plan i program
feudalnih (han) skola od kraja osamnaestog stolje¢a nadalje. Kod veéine sluCajeva
se japansko uc€enje u Skolama uvelo prvenstveno iz povijesnih, a ne vjerskih razloga”
(Dore, 1965; 153-154). Japansko ucenje je imalo simbiotski odnos s kineskim
uCenjem, jer su za napredak svoje zemlje i obrazovanja koristili znanje Kineza, ali i

ucenje konfucijanstva. Medutim mnogo stvari se promijenilo od drevnih vremena,

5 https://www.britannica.com/topic/nationalism
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stoga je bilo potrebno modificirati u€enja drevnih kineskih mudraca za potrebe

zemlje (Japana) i obrazovanja onog vremena (Dore, 1965).

Kako bi se maknuli od kineske kulture i usmijerili prema svojoj, bakufu je naredio
da se tumace drevni japanski tekstovi Manyoushuu (zbirka anticke poezije iz 759.
godine), jer se jezik od onda dosta promijenio, pa su imenovali nekoliko kokugaku
specijalista da ih pojednostave. Tako je “bakufu osnovao posebnu Skolu Wagaku
Koudansho za japansko ucenje 1793. godine. Medutim bio je problem da je bilo
mnogo ucenika japanske poezije i Sintoizma (izvorno japanska religija), ali malo onih
koji su mogli prevesti i tumaciti drevne povijesti i kodekse zakona koji su bili tamo
zapisani” (Dore, 1965; 155). Sintoizam je iskljugivo autohton na tlu Japana. To je
prije svega sustav oboZavanja predaka. “Shinto, S$to doslovno znaci putevi bogova,
je naziv dat mitologiji i Stovanju predaka i prirode” (Kitasawa, 1915; 479). Svrha te
Skole je bila obuciti nekoliko stru¢njaka kako bi se odrzala tradicija i istovremeno
prikupljati i uredivati japanske povijesne tekstove u koje se ubraja i Manyoushuu.
Tako su prikupljali mnoga drevna japanska djela i ti struénjaci za kokugaku su
poslani u Kyoto da kopiraju sve $to im dode pod ruke, te su napravili mnogo dobro

tumacenih djela da saCuvaju japansku tradiciju (Dore, 1965).

U velikom broju Skola je japanska povijest uvedena u nastavni plan i program u
devetnaestom stolje¢u, ali ne kao posebni odsjek japanskih uc€enja, ve¢ kao dio
povijesne grane kineskih ucCenja. Razni japanski povijesni tekstovi i kronike koje
pokrivaju razdoblje od drevnih mitskih vremena do devetog stolje¢a, zajedno s
tumacenjem pravnih zakona iz osmog stoljeca, su bili omiljeni tekstovi ucenika, a
buduci da su bili napisani na kineskom jeziku, nije bilo problema da se stave pod
kineska ucenja. Dore (1965; 157) navodi kako je do kraja ,razdoblja Tokugawa knjiga
,Unofficial History of Japan" (Nesluzbena povijest Japana) Raija Sanyoua prvi put
tiskana 1836. godine, kada je postala najpopularniji tekst za japansku povijest.
Knjiga je bila dobro prihva¢ena ne samo zahvaljujuci €injenici da je izazvala budenje
zanimanja za japansku tradiciju, vec¢ i Cinjenici da je bila napisana na kineskom

jeziku i da je koristila konfucijanske principe. Njezin je znacaj bio jo$ puno vedi, jer je
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pruzila model konfucijanizma koji je poticao samostalniji i kritiCniji stav u€enika i

manije otupljeno prihvaéanje autoriteta” (Dore, 1965).

Citanje povijesti je imalo za cilj shvatiti i pou¢avati mlade kako primijeniti moralna
nacela u zivotu, ne samo da bi se shvatili prosli dogadaiji, vec i trenutni problemi.
Unato€ naporima nastavnika iz razdoblja Tokugawa koji su nastojali obeshrabriti
pretjeranu neovisnost samostalnog razmisljanja, bilo je mnogo ljudi koji su vjerovali
da su stekli dovoljno znanja, koja bi opravdala argument da mogu i sposobni su

donositi odluku koja je politika vladavine ispravna (lbid, 1965).

Prema Dore (1965; 160) pokret ,kokugaku se razvio u devetnaestom stoljecu
izvan sfere sluzbenog obrazovanja, sa sve ostrijim politicko-religijskim tonom.” Na
kraju je njegov nacionalizam pocCeo prodirati u feudalne Skole. Japansko ucenje je
pocCelo dobivati neovisnost od kineskog uCenja kao integrirano podrucje koje je
pokrivalo japansku knjizevnu, vjersku, politi€Cku i glavnu tradiciju. lako se putem
kokugaku razvijao nacionalni ponos, jo$ uvijek se drzalo do nekih konfucijanskih
principa (Ibid, 1965).

Dore (1965) navodi kako nije jasno je li rast nacionalne svijesti proizasao iz
prijetnje zapadnjaCke invazije, izravno potaknuo ovaj razvoj u razdoblju od 1830. do
1840. godine godini, ali sigurno je da je prijetnja koju je pokazao Perryjev dolazak,
uvelike potaknula uklju€ivanje japanskih ucenja u kurikulum. Naime, komodor Perry
je zaprijetio Japanu da se mora otvoriti trgovini s ostalim zemljama svijeta i zbog

toga je vjerojatno Japan otvorio granice svijetu (Ibid, 1965).

5. POCETAK MODERNIZACIJE U RAZDOBLJU MEIJI

Restauracija Meiji 1868. godine je navijestila novo razdoblje u japanskoj povijesti.
Soguni iz razdoblja Tokugawa, koji su vladali Japanom oko 250 godina, svrgnuti su s
vlasti i uspostavljena je nova vlada u ime cara Meiji. Za taj dogadaj se Cesto koriste
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sinonimi vesternizacija ili pozapadnjaCenje (postati u raznim aspektima slicni kao
zemlje sa Zapada) i modernizacija. lako se autohtone tradicije ne zanemaruju, fokus
je uglavnom na utjecaju iz zapadnih zemalja. SloZzen odnos izmedu modernog i
tradicionalnog je posebno vidljiv u u€enju kangaku. “Kangaku, kinesko ucenje, koje
podrazumijeva uglavnom konfucijansko ucenje, ali i kinesku povijest i kulturu u Sirem
smislu. Obrazovanje je prije 1868. godine uglavnom znacilo biti obrazovan u
kangaku, a kangaku znanje je bilo obiljezje vrlo dobrog obrazovanja sve do razdoblja
Meiji. Kanbun, kineski ili kineska verzija japanskog jezika, bio je jezik ucenja,

sluzbenih dokumenata i spisa opcenito” (Mehl, 2000; 48 - 49).

Od petog stoljeca, ako ne i ranije, kineska kultura (zbog meduodnosa Kine i
Japana) je postala dio japanske tradicije i bila je asimilirana do te mjere da se
smatrala kao ,autohtona“, sve do devetnaestog stoljeca. Medutim podsvijest da je
kineska kultura uvezena, nikad nije bila izbrisana iz uma Japanaca. U kasnom
razdoblju Tokugawa i u razdoblju Meiji, kangaku je mogao Ciniti dio temelja za
nacionalisticke ideje (zasebno Kina i Japan su se smatrali centrom svijeta), ali i
istovremeno biti prikazan kao nejapanski. Kangaku se mogao smatrati
JLradicionalan® u smislu da je stoljeCima bilo izvor uCenja, a ipak je zamijenjen i
moderniziran pod utjecajem zapadnih koncepata i tako je Japan transformiran u
modernu zemlju. Mehl (2000; 50) navodi kako je ,kangaku do razdoblja Meiji proSao
kroz kontinuirane promjene. Kako je jaCao japanski nacionalizam, tako je kinesko
uCenje slabilo. Kinesko-japanski pisani jezik je omogucio politiCkim aktivistima iz
Kyushua (treci najveci otok Japana) da komuniciraju s onima iz grada Eda (danas$niji
Tokio), iako su se njihovi govorni jezici jako razlikovali.” Medutim, takav pisani jezik
nije odgovarao potrebama zemlje za ucinkovitim prenoSenjem informacija kod sve
pismenijih Japanaca, stoga je predlozen novi pisani jezik koiji je bio sli¢niji govornom
jeziku (Mehl, 2000).

Za Mehla (2000; 51- 52) ,japanska vojna pobjeda nad Kinom 1895. godine je
imala velik utjecaj na nacionalnu svijest i nacin na koji je Japan gledao na Kinu. Kao

posljedica toga nakon kinesko-japanskog rata, ugled kanbun knjizevnosti je naglo
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opao kao rezultat negodovanja prema Kini. lako su kangaku i kanbun knjizevnosti
izgubile na vaznosti otprilike u vrijeme kinesko-japanskog rata, to nije bio toliko
rezultat pobjede Japana nad svojim prijaSnjim modelom, ve¢ novi nacionalni
obrazovni sustav koji je naglaSavao zapadno znanje.” Vode restauracije su imali
svoje videnje proSlosti i buduénosti, jer su obrazovani kada je konfucionizam bio
prevladavajuca ideologija. Restauraciju Meiji su opravdavali kao povratak u japansku
imperijalnu proslost, ali i kao poku$aj nasljedivanja kineske tradicije. Stoga su mnoge
kineske ideje i obrasci i dalje bili utjecajni nakon 1868. godine jer je kineska kultura
bila jako dugo vremena ukorijenjena u Japanu. Sve do 1890. godine kanbun jo$

uvijek bio jezik u€enosti, knjizevnosti i kanshi poezije (Mehl, 2000).

5.1. Moderne znanosti u razdoblju Meiji

Bartholomew (1993; 101) navodi da je “Japan izmedu 1860. i kraja Prvog
svjetskog rata u svojoj zemlji stvorio modernu znanstveno-istrazivacku podlogu. To je
uspio posti¢i bez velikih odricanja od domacih tradicija i nije bas sve kopirao sa
zapada.” PaZljivo je odabrao, prilagodio i kombinirao neke karakteristike iz razdoblja
Tokugawa s utjecajima iz Europe i Sjeverne Amerike. Velik dio toga je Japan vrlo

proracunato ucinio (Bartholomew, 1993).

U kasnijem razdoblju Tokugawa samuraji koji su zauzimali samo 6%
stanovnistva, Cinili su vedéinu stru¢njaka i znanstvenika. Tijekom cijelog razdoblja su
imali monopol nad pristupom znanju i moci. Njihova se prevlast nastavila i nakon
restauracije 1868. godine. “Godine 1880. oko 79% znanstvenika bilo je samurajskog
podrijetla, a 1900. godine, njih oko 54%. lako je ukidanje samurajskih privilegija (u
razdoblju Meiji) i Sirenje obrazovanja poCetkom 1870. godine postupno promijenilo
dotadasnje stanje, sve do 1920. godine, 47% svih znanstvenika je i dalje bilo iz
bivSih samurajskih obitelji” (Bartholomew, 1993; 102). Utjecaj kulture iz razdoblja
Tokugawa, se vidi i u razdoblju Meiji. Vise od polovice ljudi se bavilo naslijedenim

zanimanja ili su preusmijerili svoja zanimanja u druga, sli€na zanimanju njihovih
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roditelja. Djeca lijeCnika su tezila ka modernoj medicini, ali su takoder iskazivala
interes u fizici, kemiji, biologiji, Sumarstvu i inZenjerstvu. Sinovi konfucijanskih
uCenjaka su bili posebno istaknuti u inzenjerstvu, ali su se oni i sinovi nizozemskih
ucCenjaka mogli na¢i i u drugim podrucjima. Sinovi kanpo lijeCnika (kineska biljna
medicina) postali su biokemicari ili mikrobiolozi, dok su neki u€enici konfucijanizma
postajali profesori strojarstva ili fizike (Zene su mogle dobiti doktorat u Japanu tek
1920-ih godina). U Japanu je izloZzenost zapadnoj ili isto€noj znanosti i medicini
mogla usmijeriti pojedince da nastave Kkarijeru u modernoj grani znanosti
(Bartholomew, 1993).

Vazno je napomenuti da je za vrijeme razdoblja Tokugawa razvoj skoro svih
zapadnih znanosti bio ozbiljno ograni¢en od strane viasti, dok je jedino zapadna
medicina uZivala sluzbenu toleranciju, a ponekad i poticanje. Sluzbena politika
prema medicini bila je liberalnija. Ve¢ od sredine osamnaestog stolje¢a je postalo
uobiajeno za feude (han) da osnivaju medicinske Skole na kojima se poducavala
kineska medicina i neki aspekti europske medicine. Izgradnja znanstvenih institucija
u razdoblju Meiji je ovisila je li vodstvo bilo spremno osnovati bilo kakve znanstvene
institucije i ako jest, zasto. Osnovna teznja Japana nakon restauracije je bila
spajanje znanosti i tehnologije. Zeljeli su ih spojiti iskljusivo zbog drustvene
korisnosti. ,Osim medicine, inZenjerstvo je bilo jako cijenjeno od japanskih
donositelja odluka i dobilo je mjesto na prestiznim sveuciliStima 1877. godine, a
poljoprivreda 1890. godine, itd. Odluke o tome koje Ce se institucije izgraditi i koliko
njih, odrazavale su politiCke potrebe novog rezima i kulturno naslijede proslosti, ali i
utjecaj Zapada je bio jedan od vaznih faktora u osnivanju pojedinih institucija”
(Bartholomew, 1993; 103). Dakle, inozemni modeli obrazovanja su birani pomno, a
prvenstveno se vodilo raCuna o japanskim potrebama i prosvjecivanju njezinih
gradana. Jedan od glavnih termina koji se u razdoblju Meiji pojavljuje i predstavlja
prosvjecivanje je kyuuri. U najuzem smislu, rije¢ kyuuri je podrazumijevala fiziku kod
nizozemskih uc€enja. U Japanu je prouCavanje fizike ili kyuuri oduvijek bilo

istraZivanje koncepta "razuma" (ili reda) zamisljenog na temelju neokonfucijanskog
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®pojma jedinstva razuma i duha. “Rije¢ kyuuri je kori$tena kod nizozemskih uéenja
kao prevedeni izraz iz nizozemske rijeCi povezane s prouCavanjem prirode
(natuurkunde) ili prirodne filozofije. Nadalje, kod nizozemskih ucenja japanska rije¢
za kemiju bila je seimi (transkripcija nizozemskog chemie), a bioloSke discipline su
postale prirodne znanosti (hakubutsugaku). Kyuuri knjige su pokuSavale objasniti
razliCite prirodne fenomene, tako da bi se mogle razumjeti prirodne katastrofe i
suociti se njima” (Bartholomew, 1993; 104). Medu prirodnim fenomenima koje su se
objasnjavale su npr., objasnjenje kometa i grmljavine. Naime, dotadasnje zamisljanje
munje kao Boga koji divlja gledalo se kao praznovjerje, a gromobrani na vrhovima
crkava i zmaj Benjamina Franklina su dani kao primjeri novih saznanja iz fizike
(kyuuri). Tako, se viSe nije trebalo bojati munja, od kojih se u Japanu tradicionalno
strahovalo kao djela bogova, ve¢ su to prirodne pojave. Tradicionalno japansko
razumijevanje prirode tretira se kao praznovjerno i neprosvijeCeno, a knjige su
naglasavale vaznost razumijevanja prirodnih pojava kao djelovanje fizike. Neznanje
koje su kyuuri knjige osudivale je sklonost Japanaca da teZe razumijevanju prirode
kroz misticizam. Objasnjenja su u kyuuri knjigama bila vrlo jednostavna, a primjeri su
uzeti iz svakodnevnog Zivota. “Glavna karakteristika kyuuri je da su svi prirodni
fenomeni odmah bili povezani s korisnoS¢u za Covjeka. Sagledamo li sve ove
pojmove i objasnjenja koja se nude, kyuuri je bio opci izraz za prou€avanje prirode,
ali teSko se moze povezati s danasnjim pojmom znanosti (kagaku), medutim bilo je
nevjerojatno korisno za razumijevanje prirodnih fenomena. Rije€ koja se pocela sve
viSe koristiti za znanost u ranom Meiji razdoblju, bila je - kagaku” (Tsukahara, 2013;
109).

Pocetak razdoblja Meiji obiljeZzeno je velikom kampanjom za promicanje znanosti
prije nego sto je rijeC kagaku postala aktualna u Japanu. To se dogodilo u obliku niza
publikacija o kyuuri zapocetih 1872. godine, kako bi se proSirilo temeljeno
znanstveno obrazovanje. NajzasluzZnija osoba je bio Fukuzawa Yukichi, jedan od

najvecih japanskih intelektualaca toga vremena. Svi njegovi saveznici na Sveucilistu

6 https://www.britannica.com/topic/Neo-Confucianism-Japanese-philosophy
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Keiou su marljivo radili kako bi kampanja bila Sto ucCinkovitija. Medutim, tesko je
zamisliti da se znanost, koja bi trebala biti nepristrana, objektivna i univerzalna, Sirila
poput groznice cijelom zemljom. Popularnost knjiga kyuuri je bila velika, a
objavljivane su s ciliem promicanja europskih znanstvenih ideja. Mnoge od tih knjiga
su postale znanstvene pocetnice, a trud Fukuizawe u prevodenju i objavljivanju
znanstvenih knjiga je doveo do niza udzbenika koji su zamalo usvojeni kao Skolski
tekstovi. “Njegova najpoznatija djela su bila ,An Encouragement of Learning, (Poticaj
ucenju 1872. godine) i ,,Outline of a Theory of Civilization“ (Nacrt teorije o civilizaciji
1875. godine). Medutim vazno je napomenuti da Fukuzawine knjige nisu uvrstene
kao udzZbenici u novom S$kolskom sustavu” (Tsukahara, 2013; 112). Na Zzalost,
udzbenike koje je odobrilo ministarstvo obrazovanja su bili gotovo svi prijevodi
americkih, francuskih i britanskih udZzbenika. Cinjenica da Fukuzawini radovi nisu
mogli izravno uci u javno obrazovanje je bila vjerojatno glavni razlog, Sto su
takozvane kyuuri knjige na kraju izgubile od kagaku pocetnica” (Tsukahara, 2013;110
- 111).

Medutim, na kraju za zapadne znanosti nije koristen niti termin kagaku, nego su
koristili termin rika (znanost). To je povezano s Cinjenicom da je “rika odabrana kao
naziv za prirodoslovno obrazovanje u osnovno$kolskom kurikulumu. Kyuuri nije
postao nastavni pojam. Drugim rije€ima, termin koji je onovremeno ministarstvo
obrazovanja pod vladom Meiji odredilo u Skolama, je bio rika. Neko su se vrijeme
mogli nadi termini za znanost poput hakubutsu i kyuuri u dijelovima nekih lokalnih
nastavnih planova i programa, ali se u srzi za znanstveno obrazovanje u Japanu
koristila rije¢ rika” (Tsukahara, 2013; 111). Cak i danas se nastavni plan i program u
Japanu dijeli na dva djela, s predmetima u koje ubrajamo znanost i tehnologiju,
inZzenjerstvo, medicinu i poljoprivredu koji spadaju pod rika, dok su drustvene
znanosti, humanisticke znanosti i umjetnost grupirane kao umjetnost i knjizevnost ,

poznate pod nazivom bunkakei (Ibid, 2013).

Fukuzawu Yukichija, je bio vrlo znaajna osoba u razdoblju Meiji. Tsukahara

(2013) navodi da se Fukuzawa borio protiv tradicionalnog autoriteta i paZljivo je birao
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trenutke kada se treba pobuniti i mudro koristio prilike za pobunu. Zapadne znanosti
su u Japanu bile, zahvaljuju¢i Fukuzawinim radom, oCiS¢ene od ljage mitoloSkog,
misticnog i nadnaravnog tumacenja. Nije bila tajna da je Fukuzawa gajio veliki prezir
prema metafizickoj pedantnosti starog rezima. Njegove knjige ,An Encouragement of
Learning® i ,Outline of a Theory of Civilization® su se Cesto smatrale pokretaCima
modernizacije, uspostavljanjem pojma ljudskih prava ili liberalizma u Japanu,
napadom na stare modele vlasti i odbacivanjem feudalnog sustava (Tsukahara,
2013; 115). Prosvjetiteljstvo Fukuzawe i njegovih kolega je bilo snazno vidljivo
prakticnim shvacéanjem znanosti i tehnologije. JoS i danas Fukuzawa je u Japanu
pojam za modernizaciju i napredak u znanosti. Duke (2009; 61) navodi da iako je
‘rodenjem Fukuzawa bio Clan elithe samurajske vladajuée klase, mrzio je strog
drudtveni poredak unutar samurajskog svijeta koji ga je uvrStavao u nepopustljiv
sustav kasta” (Duke, 2009).

Kaigo (1952; 10) dodaje da je “Fukuzawa bio jedan od prvih osoba koji je imao
moderan nacin razmiSljanja i zalagao se za zapadne znanosti. On je istrazivao
obrazovanje u Americi i prije restauracije Meiji, dobro je razumio osnovne temelje
modernog obrazovanja i bio je vrlo vazan u njihovom uvodenju u Japan. Da bi
prosvijetlio japanski narod u modernom obrazovanju, objavio je veliki broj knjiga o
obrazovanju (kyuuri). U tim knjigama tvrdi da u buduénosti $kole moraju poducavati
prakticna znanja koja su neophodna u svakodnevnom Zivotu ljudi, a ucenici se
moraju poducavati znanju koje ¢e omoguciti stvaranje novog razdoblja, odbacujuci
ucenja japanske poezije, kineske poezije ili klasika, itd., koja su pripadala feudalnom
drustvu” (Kaigo, 1952).

5.2. Novi modeli obrazovanja

Prema Kaigo (1952) u razdoblju Meiji dogodilo se mnogo kulturoloskih i
obrazovnih promjena u Japanu. Na podru€ju obrazovanja, japanski se zastarjeli

sustav temeljito promijenio po uzoru na obrazovne sustave u Europi i Americi. Japan
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se tom prilikom morao savjetovati s raznim zemljama o obrazovanju, a to su bile
zemlje poput Amerike, Engleske, Francuske i kasnije Njemacke, ali je Amerika bila ta
zemlja koja je imala najsnazniji utjecaj na obrazovanje u Japanu na pocCetku
razdoblja Meiji. Mnogi su Amerikanci otiSli u Japan i davali korisne savjete o
modernim obrazovnim sustavima. Prema Kaigo (1952; 115) ,poCetak modernog
obrazovnog sustava u Japanu se dogodio 1872. godine. Sa stajalista
administrativnog ustroja, bilo je po uzoru na francuski sustav, medutim vrlo je Cesto
koriSten i ameriCki sustav obrazovanja.” Na primjer, Skolski sustav sastojao se od ftri
stupnja: osnovne Skole, srednje Skole i fakulteta. Te su Skole trebale biti ravnopravno
dostupne svima. Tada je ukinut dvojni Skolski sustav iz razdoblja Tokugawa, odnosno
Skole za vladajucu ili samurajsku klasu, odnosno s druge strane Skole za obicCne
puCane, s tim da su osnovne $Skole bile dostupne za sve ljude bez diskriminacije
(Kaigo, 1952).

Mayo (1973) smatra da su Japanci vec bili visoko pismeni u razdoblju Meiji u
usporedbi Cak i s najnaprednijim zapadnim zemljama, ali postojala je zelja da ne
ostane samo kod toga. Godine 1871. je tim japanskih stru¢njaka sa zapadnim
savjetnicima pocCeo raditi na nacrtu obveznog obrazovnog programa. Japanci su
istrazivali razne Skole zapadnih zemalja, kako bi Sto viSe od njih naucili, zato su
posjecivali osnovne i srednje Skole u Sjedinjenim AmeriCkim Drzavama i ostalim
zemljama svijeta. Posjetili su takoder javne i privatne Skole, akademije, fakultete,
domove za delinkvente, sirotista i posebne ustanove za gluhonijeme i slijepe.
Promatrali su nastavu, pregledavali tekstove koji se koriste, pribor u ucionici,
nastavna pomagala i postavljali pitanja o nastavhom planu i programu, Skolarini,
poreznoj potpori i platama, uklju€ujuéi i placu domara. Japanci su vidjeli da se u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama Skolski sustav znatno razlikovao od mjesta do
mjesta, ali su principi bili posvuda isti. Obrazovanje se shvacalo ozbiljno, bilo je
besplatno i neovisno o kontroli sveCenika. Medu ostalim, sliéni sustav su Japanci
vidjeli u Svicarskoj, gdje su takoder osnovali osnovne $kole za svu djecu, bila ona
bogata ili siromasna, muska ili Zenska, iz viSeqg ili nizeg drustvenog staleza. Japanci

su smatrali Pruski sustav jako dobrim, tamo je vlada posvetila mnogo pozornosti
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Skolama, a ljudi su bili oporezovani kako bi ih financirali. Francuski sustav je bio
dobar, ali previSe ovisan o crkvi, itd. “Vladari Japana su shvatili da su ciljevi
formalnog obrazovanja na Zapadu bili pruziti djeci opée znanje i moralne odlike,
kako bi mogli postati korisni ¢lanovi drustva, dobra ljudska bi¢a i nauciti voljeti svoju
zemlju. Obrazovanije bi trebalo razviti ,prirodnu dobrotu® djeteta i osigurati usadivanje
ispravnih navika i norme ispravnog ponaSanja. Takoder, obrazovanje bi trebao
poticati dobrobit pojedinca te poboljSanje drustva i napredak zemlji “ (Mayo, 1973;
44).

Prema Rodenu (1978) temeljna zamisao, u razdoblju Meiji, je bila u obrazovnom
zakonu iz 1872. godine u kojem ucenje treba biti dostupno svima, a obiteljsko
podrijetlo ni na koji nacin ne bi smjelo sprjeCavati pojedinca u stjecanju Zeljenog
obrazovanja i "uspjeha" u svijetu. Ali, u kojoj su se mjeri obec¢anja za ravnopravnost
ostvarila u sljede¢em desetljeCu ostalo je otvoreno pitanje. lako se mogucnost za
stjecanje visokog obrazovanja i dobivanja posla Sirila izvan na sve drustvene slojeve,
jos uvijek su se neki konzervativni ucitelji protivili tome da svi imaju jednak pristup
obrazovanju. “Kinoshita Hiroji i Houjou Jikei, dvojica japanskih konzervativnih ucitelja
koji su bili blisko povezani s osnivanjem Skola na svim razinama, nisu skrivali svoje
negodovanje Cinjenicom da ucenici u razdoblju Meiji gube osjecaj klasnog identiteta,
Kinoshita je 1888. godine rekao da ucenici imaju slabe moralne vrijednosti, sto je
djelomi¢no uzrokovano ukidanjem feudalizma i pojavom novog drustvenog poretka.
Iste godine Houjou je izjavio da se novoj generaciji uCenika iz viSih staleza ne smije
dopustiti da oponasaju ucenike iz nizih staleza, koji su imali jednake mogucnosti za

obrazovanje nakon restauracije Meiji” (Roden, 1978; 416 - 417).

Koliko god da su se zagovornici starog statusnog sistema bunili, nitko nije Zelio
da se vrati stari sustav upisa u Skolu na temelju druStvenog statusa. Ipak,
prihvac¢ajuéi nacelo da ¢e se upis u viSe Skole temeljiti na trudu i nadarenosti

“ -4

ucenika, “ucitelji poput Kinoshite i Houjoua su bili nepokolebljivi u tome da kada se
uCenici upiSu u viSe Skole, trebaju se potruditi da se stvori osjecCaj statusa i

odgovornosti koji je razmjeran njihovom novoste¢enom polozaju u drustvu” (Roden,
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1978; 416). Bududi da veclina uCenika koji su upisivali viSe obrazovanje nisu bili iz
visokog drustvenog statusa, nisu imali znanja kao djeca visokog statusa i nisu bili
odgajani za vode zemlje kao $to su bila djeca iz visokih staleza. Stoga su prema
Kinoshiti visoke Skole imale duznost stvoriti osobe koje ostavljaju dojam, kao da su
vec bili odgajani u visokom stalezu i odgoijiti ih na takav nacin da se ponasaju kao
pripadnici visoke klase. Zeljeli su ih &ak odvojiti od njihovih pravih obitelji. Cinjenica
je da su “Skole 1880-ih godina stajale na pola puta izmedu statusnih karakteristika iz
razdoblja Tokugawa i visokih Skola orijentiranih na uspjeh nakon restauracije Meiji“

(Roden, 1978; 418).

Kada je 1872. godine proglasen novi Skolski sustav, ministarstvo obrazovanja je
objavilo novu politiku reforme obrazovanja prema kojoj zemlja u svrhu razvoja
suvremene industrije, mora osnivati Skole u kojima Ce se svi obrazovati. Da bi se to
ostvarilo, morao se promijeniti stari nacin obrazovanja. Tome je pridonijela joS jedna
osoba koja je zblizila Ameriku i Japan u obrazovanju, a to je bio Mori Arinori. “Mori je
bio diplomat u Americi od 1870. godine i smatrao je da je za reformu Japana nakon
restauracije potrebno usavrsiti obrazovni sustav. Stoga, trazio je savjete od nekoliko
americkih drzavnika i znanstvenika o tome Sto treba uciniti s obrazovnim sustavom u
Japanu kako bi se politiCki i ekonomski razvio. Sastavio je pisma na temelju njihovih
odgovora i objavio knjigu u New Yorku 1873. pod naslovom "Education in Japan". Ta
knjiga je prevedena na japanski jezik i koriStena kao referentni materijal pri izradi

obrazovnih smjernica” (Kaigo, 1952; 9 - 10).

Prema Kaigo (1952) ,proucavanje obrazovanja u Japanu je dobilo poticaj i
pojacalo se objavljivanjem obrazovnih knjiga. lzawa Shuji i Takamine Hideo, koji su
bili u Americi i uCili o obrazovanju, vratili se u Japan i uvelike utjecali u obrazovanju
naroda svoje zemlje. Izawa je objavio prvu knjigu o pedagogiji koja se temeljila na
njegovim bilieSkama s predavanja koje je sluSao na uciteljskom fakultetu u Americi.
Ovi novi vode obrazovanja nisu samo prenijeli ameriCke obrazovne misli u Japan,
ve¢ su takoder pridonijeli modernizaciji obrazovanja u Japanu. Oko 1870. godine
japanska se vlada susrela s problemom kako sastaviti sadrzaje svakoga predmeta i
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kako unaprijediti metode poucCavanja. Stoga su uzimajuéi u obzir nacin Skolskog
obrazovanja u Europi i Americi, morali izraditi nastavni plan i program, sastaviti
udzbenike i promijeniti stari na€in nastave u suvremeni.” Ameri¢ko obrazovanje je
imalo vrlo velik utjecaj. Smjerovi i naCin poduCavanja su odabrani na temelju
predmeta koji su se poucavali u americkoj osnovnoj i srednjoj Skoli oko 1870.
godine” (Ibid, 1952; 10 - 11).

Medutim, nastavnici u Japanu se nisu snalazili u novom nastavnom radu i planu,
pa su americki ucitelji obuCavali japanske ucitelje po istoj metodi kao Sto se
obucavaju ucitelji u Americi. UCilo se po udzbenicima uvezenim iz Amerike, uvedena
je Skolska ploCa i drugi Skolski pribor koji se koristio u americkim Skolama.
Zahvaljujuci tome, japanski su ucitelji ubrzo shvatili sistem modernog obrazovanja.
Na pocCetku su udzbenici bili na engleskome, pa ih je ministarstvo obrazovanja,
zajedno s uciteljima brzo prevelo na japanski jezik. Velik broj prevedenih udzbenika
objavljen je oko 1875. godine (lbid, 1952).

U japanske Skole su se uveli predmeti poput glazbenog i tjelesnog, koje to tada
jos nije bilo. Zbog toga su morali dovesti americke ucitelje u Japan i japanski ucitelji
su od njih ucili poducCavati te predmete. Tako se glazbeni i tjelesni odgoj postupno

prosirio u cijeloj zemlji, a uveo se i princip razredne nastave (lbid, 1952).

Preokret u obrazovnom sustavu se dogodio 1887. godine, kada se Japan
ugledao na njemacki model obrazovanja. Stoga su se veze s ameri¢kim obrazovnim
modelom smanjile. Medutim, poCetkom sljedeéeg stolje¢a su se vratili na americki

model obrazovanja (lbid, 1952).

5.3. Obrazovanje Zena u razdoblju Meiji

Tsurumi (2000) navodi da ¢ak i kad su formirali prvu vladu u razdoblju Meiji
(1868.- 1912.), novi japanski vladari su zamislili nacionalno obrazovanje kao kamen
temeljac u novom rezimu koji su odlucili izgraditi. Nakon restauracije Meiji su bili

nezadovoljni sposobni samuraji Ciji je nizi statusni polozaji u hijerarhiji sprjeCavao da
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dobiju visoke administrativne polozZaje i prestiz koji su imali u starom sustavu
Tokugawa. Prema Tsurumi (200;2) ,ltou Hirobumi i njegovi istomisljenici su planirali
uspostaviti obrazovni sustav temeljen na zaslugama, gdje bi sposobni ljudi bili
obucCavani da vladaju zemljom, a ostali dio naroda bi se obuCavao da stekne
potrebne sposobnosti i usade im se stavovi koji ¢e koristiti napretku zemlje. Ti
intelektualci koji su zeljeli promjene su bili odgajani kao samuraji u Japanu prije
1868. godine, kada je konfucijansko Skolovanje bilo neophodno za muskarce tog
druStvenog (samurajskog) staleZza, a obrazovanje puCana se Cesto smatralo
nepotrebnim.” Stoga, moZzda nije bilo iznenadujuée da su visoko cijenili obrazovanje,
ne samo zbog onoga Sto obrazovanje moze uciniti za zemlju, veC i zbog toga Sto
moze uciniti za pojedinca. S obzirom na konfucijansko obrazovanje ovih osoba, ono
Sto se moze Ciniti iznenadujuc¢im jest to da su neki od njih bili oduSevljeni slicnim ili
jednakim obrazovanjem za oba spola. S tim stavovima su se slagali ucitelji, pisci i
prevoditelji izvan vladinih poslova koji su bili “zagovornici prozapadnog pokreta
"Civilizacija i prosvjetiteljstvo" (bunmei kaika) koji je cvjetao tijjekom prva dva
desetlje¢a razdoblja Meiji i zagovarao moderno zapadnjatko obrazovanje i
ravnopravnost. Vode ovog pokreta, posebice utjecajni intelektualci koji su osnovali
pokret Meirokusha 1873. godine, ukljucivalo je musSkarce poznate po inzistiranju da
se status japanskih Zzena mora poboljSati i da je obrazovanje zna€ajan nacin da se to
postigne. Zbog toga je tijekom 1870-ih i 1880-ih godina velik broj djevojaka i zena
iskusio vecu ravnopravnost spolova u svom obrazovanju u Japanu nego sto je to bilo
mogucée do poraza Japana u ratu na Pacifickom oceanu 1945. godine® (Tsurumi,
2000; 3 - 4).

Tijekom dugog razdoblja Tokugawa, rodni propisi konfucijanstva su bili sastavni
dio mentaliteta i svakodnevnice u Japanu sve do razdoblja Meiji 1868. godine. Iznad
svega, konfucijanstvo je zahtijevao ozbiljnu teznju za obrazovanjem gdje su se sva
muska djeca i mladic¢i u stalezu samuraja trebali obrazovati na kineskom jeziku i u
kineskoj knjizevnosti. Medutim, Zenska djeca samuraja su trebala samo biti pismena,
kako bi mogle ponekad napisati pismo rodacima. One su bile obu¢avane u Sivanju i

drugim prakticnim kuéanskim poslovima, koji bi ih pripremili za brak s petnaest ili
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Sesnaest godina. “U regiji Mito govorilo se da ako je Zena previSe obrazovana nece
se udati ili vrlo teSko ¢e joj to uspjeti. Ali, to nije bilo pravilo, jer su se visoko
obrazovane zZene iz samurajske obitelji 1860-ih godina uspjele udavati i jo§ su oCevi

svoje kceri u regiji Mito potajno poducavali kineskim klasicima” (Ibid, 2000; 5).

Podrska za prava zena koju su davali Fukuzawa Yukichi, Nakamura Masanao i
drugi ¢lanovi Meirokusha tijekom 1870-ih i 1880-ih godina imala je svrhu za sebe Ciji
je cilj bio izgradnja snazne zemlja koja bi omogucila Japanu da postigne i odrZi svoju
neovisnost (Tsurumi, 2000). Muski intelektualci koji su zagovarali prava zena na
poCetku razdoblja Meiji su odrasli uz konfucijanstvo. S obzirom da je konfucijanstvo
stavljalo velik naglasak na obrazovanje, ovi su intelektualci preokrenuli konfucijanska

nacela i tvrdili da je obrazovanje Zzena - klju¢ jednakosti (Ibid, 2000; 5).

Tsurumi (2000: 14-15) navodi kako je ,godine 1872. odluCeno da djeCaci i
djevojcice imaju zajednicko obrazovanje. Tijekom 1870-ih godina su ucinjeni ozbiljni
pokusSaji da se djeCacima i djevojCicama omoguéi jednako obrazovanje i tako su
zajedno ugili iste predmete u istim ugionicama. Cak i kasnih 1880-ih, pod ministrom
obrazovanja Morijem Arinorijem, kojeg su neki znanstvenici smatrali kao jednog od
najveceg zagovornika za prava zena, poticani su ravnopravni drustveni i intelektualni
odnosi izmedu ucenica i uCenika srednjih Skola.” U tim optimisti€nim ranim
vremenima razdoblja Meiji kada su ucili od Zapada, vjerovalo se da ¢ée oni koji
koriste nova znanja da se obrazuju, obogatiti zemlju kao i sami sebe. Nove ideje koje
su zagovarali oni koji su usvajali zapadnjatko ucenje su dovele do ,Pokreta za
slobodu i ljudska prava“. “Godine 1878. Zzene su u ,Pokretu za slobodu i ljudska
prava“ koristile pokret ,Civilizacije i prosvjetiteljstva“ kako bi zahtijevale prava u
javnom i privatnom Zivotu. Medutim, to se vladi bas nije dopalo. Japanski vladari su
poduzeli razne mjere kako bi najprije potkopali, a potom i drasticno ogranicili ,Pokret
za slobodu i ljudska prava“ i druge protuvladina nastojanja. Medutim, izgleda da se
Zene koje su bile dobro organizirane i obrazovane nisu samo tako lako predavale od
svojih prava pa se zahtijevao posebno temeljit vladin program koji bi iskorijenio
prava zena” (Ibid, 2000; 17-18).
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U meduvremenu, kako se poCeo uspostavljati sustav javhog obrazovanja, rodna
ravnopravnost je naiSla na sve vece protivljenje. Tsurumi (2000; 16) piSe kako je ,jo$
1877. godine duznosnik ministarstva obrazovanja i bivsi aktivist pokreta Meirokusha,
Nishimura Shigeki kritizirao identicno osnovnoskolsko obrazovanje za djeCake i
djevojCice. Smatrao je da je buduéi posao muskaraca i Zena razliCit, jer nakon
njihovih najranijih godina u osnovnoj skoli, u€enici i uCenice trebaju pohadati razliCite
predmete. DjevojcCice bi trebalo poucavati Sivanju i vodenju ku¢anstva, zato bi trebalo
u planu i programu napraviti mjesta za takve poduke, a njihovi satovi povijesti i
geografije bi trebali biti skra¢eni.” Takvim razmiSljanjem je Nishimura vjerojatno
barem djelomi¢no odgovarao na zahtjeve obitelji koje se nisu bile voljne odreci rada
svojih mladih kéeri, ako one ne steknu korisne vjestine poput Sivanja. Cak i tijekom
rasprava €lanova Meirokusha u korist promjene rodnih odnosa 1874. i 1875. godine,
niti jedan od njih nije pokazao viziju Zena u vladi, birokraciji ili kljucnim ekonomskim
polozajima. Velik dio civilizacijske i prosvijetiteljske inspiracije za poboljSanje polozaja

Zena doSao je iz zapadnih zemalja (Ibid, 2000).

Kao clan pokreta Meirokusha Mori Arinori je bio Zestok branitelj zenskih prava,
posebno imovinskih i braénih prava. Kao ministar obrazovanja od 1884. do 1889.
godine, je nastavio entuzijastiCki poticati Zensko obrazovanje, ali kada se suocio s
rastucom potraznjom za Zenskim srednjo$kolskim obrazovanjem, malo je ucinio da
ga proSiri. Poput Nakamure Masanaoa i drugih zagovornika ,Civilizacije i
prosvjetiteljstva®“, Mori je naglasavao ulogu majke kao uciteljice svoje djece, Sto je
bilo razli¢ito od konfucijanskog razmisljanja u razdoblju Tokugawa, koje se tvrdilo da
Zene nisu dobre za poduc€avanje svoje djece, jer je njihova majCinska naklonost loSa
za objektivni odgoj. Mori i Nakamura su se nadali da ¢ée kroz obrazovanje Zene i

muskarci ¢eS¢e neovisno razmisljati (Ibid, 2000).

Prema Tsurumi (2000; 19) ,do 1890-ih godina, bivsi ¢lanovi Meirokusha i njihovi
zagovornici su se i dalje slagali s birokratima da Japan mora brzo postati moderna
zemlja. Odobravanje obrazovanih majki koje ¢e odgajati budu¢e podanike nove
zemlje je postalo posebno vazno u vrijeme Kinesko-japanskog rata (1894.-1895.),
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kada je vlada trazila od Zena da podrze ratni pothvat pripremajuéi svoju djecu i
muzeve da budu vojnici.” Sluzbenici u ministarstvu obrazovanja su u razdoblju Meiji
donijeli odluku da ce stvaranje dobrih Zena i mudrih majki biti cilj obrazovanja zena,
posebice za visoko obrazovanje. Time je “1899. godine, ministar obrazovanja
Kabayama Sukenori objavio je da je svrha obrazovanja u vi§im Skolama za djevojke
stvoriti "dobre Zene i mudre majke" (Ibid, 2000; 20).

Kombinacija konfucijanstva, s njegovom vjerom u uc€enost, nacionalni i osobni
napredak i pokret ,Civilizacije i prosvjetiteljstva®“, znacilo je Sirenje mentalnih granica i
razvoj neovisnog razmisljanja i samopouzdanja za Zene u ranom razdoblju Meiji.
Medutim “od 1895. do 1912. godine, ideologija ,dobre Zene i mudre majke* znacila je
za zene ucenje vjestina koje su bile zahtijevane od vladara zemlje, podvrgavanje
uskim rodnim ulogama, obeshrabrivanje individualnog ucenja i ograni¢enja

neovisnog razmisljanja” (Ibid, 2000; 20).

5.3.1. Obrazovanje Zena na selu

Ghanbarpour (2011) objaSnjava da je vlada razdoblja Meiji za ravnopravnije
obrazovanje stvarala zakone koji su zahtijevali da djevojCice pohadaju Skolu i
obvezivala lokalne vlasti da grade $kole za djevojsice. Cinjenica da je stopa
pismenosti rasla s vremenom, sugerira da su napori da se poboljSa obrazovanje
Zena u kasnom devetnaestom i ranom dvadesetom stoljecu bili uspje$ni. Medutim
nakon restauracije Meiji, u ruralnim podruc¢jima je bilo joS mnogo problema.
Ghanbarpour (2011; 15) zakljuuje da ,unato¢ zakonskim promjenama koje su
proSirile obrazovanje za oba spola, posebno na djevojcice, u razdoblju Meiji (1868. -
1912. godine), djevoj€ice i dje€aci u najsiromasnijim podrucjima ponekad nisu imali
Cak ni mjesto za ucCenje. Takoder su djevojCice bile udaljene iz Skole CeS¢e nego
njihova braca i bila je tendencija da su ranije zavrSavale svoje obrazovanje, obi¢no
kako bi obavljale zadatke kao S$to je odgoj mlade brace i sestara.” Jedino su

dobrostojeCe seoske obitelji slale svoju djecu u Skole u urbana mjesta. Medutim
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slanje djece u urbana srediSta je predstavljalo rizike, kao Sto je veliki financijski
troSak i dovodenje zdravlja i sigurnosti djeteta u opasnost. Sve jedno su se seoske
Zene i djevojcice, uz financijsku potporu njihovih roditelja htjele obrazovati
(Ghanbarpour, 2011).

Cinjenica je da su seljaci koji su ¢&inili ve¢inu japanskog stanovnistva prije 1945.
godine drugacije razmisljali o tome Sto i kako uciti svoju djecu, od onovremenih
ucCitelja. Ovo saznaje pomaze shvatiti kakav oblik je poprimilo obrazovanje seoskih
Zena. DjevojCice u gradovima su Cesto ucCile osnove Citanja i pisanja i ponekad su
provodile mnogo vremena uz glazbu i ples, a na selu je bilo malo vremena za bilo
kakvo uc€enje, €ak je i najosnovnije obrazovanje bilo neobi¢no. Na selu su ucile kako
se brinuti o usjevima, Sivati odjecu itd. (tehniCke vjestine). Treba napomenuti da je
obrazovanje u 19. i 20. stoljeéu za seljake bilo drugacije nego u gradovima i znanje
koje se moglo steci u gradovima nije uvijek bilo korisno na selu (apstraktne vjestine
poput Citanja, pisanja i raCunanja). “Jo$ postoji problem u definiranju obrazovanja
seoskih Zena i djevojaka koji se odnosi na razliku izmedu "rada", koji je €esto bio
nesto viSe od iskoriStavanja djece za rad, i "obrazovanja", koje je trebalo prenijeti
djeci vjestinu. Granica izmedu ove dvije kategorije je Cesto bila zamaglijena i
odredena Cimbenicima kao Sto je bio status obitelji, bogatstvo i ambicije doti¢ne
seoske obitelji” (Ghanbarpour, 2011; 26). Medutim, kako su se diliem zemlje
dogodile promjene kod Zenskih i muskih uloga u kuéanstvu, $to se i prosirilo na
ruralna podrucja, Zene sa sela su sve viSe bile poticane da poducavaju svoju djecu
apstraktne i Ibid, zamjenjujuéi u odredenoj mjeri oCeve u smislu odgovornosti za

obrazovanje svoje djece u Citanju, pisanju i raCunanju (Ghanbarpour, 2011).

lako su nacini na koje su na selu muskarci i zene poucavali djevojcice u razdoblju
Meiji i dalje bili zastarjeli, prijelaz na moderan, nacionalni Skolski sustav je utjecao na
obrazovanje seoskih Zena na brojne nacine. Nove mogucnosti potaknute Sirenjem
Skolskog sustava i rastom u obrazovnim mogucénostima u urbanim podrucjima,
ponudile su nove zivotne prilike za ambiciozne djevojke sa sela, a ostale su

siromasne seoske Zene mogle steci osnovno obrazovanje u vjeStinama poput Citanja
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i pisanja. Medutim, vecCini Zzena sa sela je bilo teSko nastaviti svoje formalno
obrazovanje nakon godinu ili dvije osnovne Skole, otkrivajuci kako je neravhomjerna
rasprostranjenost moguénosti obrazovanja u ruralnim podrucjima u razdoblju Meiji
utjecala na sveukupni razvoj obrazovanja Zena. “Uprkos tome porast stope
pohadanja nastave s otprilike 45 posto (60,3% za djeCake, 28,3% za djevojcCice)
1887. godine porastao je na viSe od 98 posto (98,9% za djeCake, 97,3% za
djevojCice) do 1909. godine pokazuje da je vlada Meiji osigurala barem osnovno

obrazovanje” (Ghanbarpour, 2011; 35).

Nekoliko ¢imbenika, kao $to su nedostatak odgovarajucih institucija, nevoljkost
roditelja da Salju svoju djecu u Skolu, udaljenost obrazovnih ustanova, u nekim
sluCajevima zabrinutost za sigurnost djevojCica, posebno je otezalo obrazovanje
djevojCicama iz ruralnih podru€ja. Prema Ghanbarpour (2011; 33) ,nakon 1868.
godine, formalno obrazovanje u ruralnim podrucjima je bilo oblikovano nizom zakona
koji su uspostavili progresivan pristup zemlje u obrazovanju, kao i pokuSaje
olakSavanje financijskog tereta kojeg je takvo Sirenje nametnulo. ,Gakusei“ (zakon o
obrazovanju) iz 1872. godine je bio prvi od njih. Za razliku od ranije, zahvaljujudi
,Gakusei“ uspostavljen je univerzalni obrazovni sustav u kojem bi u teoriji svi Japanci
imali barem osnovno obrazovanje.” U sljedeCih dvadeset godina obvezno
obrazovanje je povecano s Cetiri na Sest godina, Skolarine su ukinute, a radi
proSirenja obrazovnih mogucénosti osnivaju se razliite vrste Skola, poput komori
(8kole dadilje) i veCernjih Skola. Godine 1899. Cak je i svaka prefektura bila duzna
izgraditi barem jednu Skolu s viSim obrazovanjem za djevojcice (Ghanbarpour, 2011;
35).

5.4. Misije Ilwakura

Misije lwakura, jer su bile vrlo znaCajne japanskom narodu za stjecanje znanja sa
zapada i pokazuju koja, kako i gdje sve su dobili znanja koja su im pomogla u

modernizaciji i najviSe obrazovanju zemlje.
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.Misije Iwakura je vodio Iwakura Tomomi, jedan od voda restauracije Meiji, a na
misije su isli i vodeci japanski politiCari, diplomati i znanstvenici i u€enici” (Kim, 2015;
303). Nish navodi da su neke osobe koje su iSle na misije lwakura bile vrlo ugledne u
Japanu. Osim lwakure Tomomija koji je bio jedan od najvaznijih ¢lanova vlade, bila
su znacajna “Cetiri politiCara, intelektualca i diplomata: Okubo Toshimichi, Kido

Takayoshi, Itou Hirobumi i Yamaguchi Naoyoshi” (Nish, 1998 ; 1).

Nadalje, prema Nish (1998; 3) ,jedva tri godine nakon restauracije Meiji 1868.
godine, diplomati misija Iwakura su posijetili Sjedinjene Drzave. Cilj te misije je bio
uspostaviti diplomatske odnose. Kod tih misija su zeljeli sklopiti diplomatske odnose
s Amerikom, Engleskom, Francuskom, Nizozemskom, Njemackom, Belgijom,

Danskom, Svedskom, Svicarskom, Italijom i Rusijom” (Ibid, 1998).

Cilievi na kojima su se temeljile misije mijenjali su se tijekom vremena. Misije su
imale zadatak da revidiraju neravnopravne ugovore koje su morali potpisati. Jednako
je vazno bilo prikupljanje informacija o tome kako funkcioniraju moderna
industrijalizirana drustva (istraZiti drustvo i ekonomiju). Nimalo manje vazna nije bila
projekcija slike Japana kao moderne zemlje. Japan je misijama Zelio impresionirati
strane vlade kvalitetom modernizacije Japana u rukama novih i mladih japanskih

ministara, te ih uvjeriti da Japan ima ¢vrste temelje kao zemlja (Ibid, 1998: 1,2).

Inuzuka (Inuzuka, 2021; 95) pojasSnjava da je nova vlada u razdoblju Meiji
osjecCala pritisak i Zelju da sazna kako se ucinkovito ucenici Salju u inozemstvo s
gledista sposobnosti u€enika, njihovog zdravlja i financiranja, a $to se ti¢e toga je
japanska vlada razgovarala i sa stranim vlastima putem Iwakura misija. U&enici iz
regija Choushuu i Satsuma su bili slani u inozemstvo. Godine 1873. je japansko
ministarstvo obrazovanja objavilo pravila i propise za u€enje u inozemstvu. Tada je
ministarstvo naredilo da se svi ucenici koji su bili u inozemstvu trebaju vratiti u
Japan. Godinu dana kasnije 1874. godine je ministarstvo donijelo odluku da
najsposobnije ucCenike Salje u inozemstvo uciti. U prvoj grupi je bilo jedanaest
uCenika, od kojih je devet poslano u Ameriku, Cetvero da uce pravo, troje kemiju,

dvoje inZzenjerstvo. “Ostala dvojica su poslani u Europu: jedan u Francusku, a drugi u
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Njemacku, da uce rudarstvo. Otisli su 1875. godine i vratili se 1880. godine nakon
petogodiSnjeg ucCenja u inozemstvu. Godine 1876. ministarstvo obrazovanja je
odabralo joS 10 ucenika iz istih regija i poslalo ih u Veliku Britaniju i Francusku. Troje
je trebalo uciti pravo, dvoje kemiju, troje inzenjerstvo, a dvoje fiziku. To su bili svi
mladi¢i u kasnim tinejdzerskim godinama ili ranim dvadesetima. Vratili su se u Japan

1881. godine s puno novih prakti¢nih znanja” (Inuzuka, 2021; 97).

5.4.1. Obrazovanje u inZzenjerstvu nakon Misije lwakura

U Japanu je pocela brza i samostalna modernizacija, a japansko drustvo je

samostalno pocelo shvacati potrebe modernizacije.

Sustav tehni¢kog obrazovanja ‘je veé bio pokrenut u Japanu krajem razdoblja
Tokugawa kao vojno i tehni¢ko obrazovanje koje je imalo za cilj promicanje
zapadnog vojnog znanja u Japanu. Kasnije je tehniCko obrazovanje proSireno na
mnoga druga obrazovna podru€ja. Glavni cilj obrazovanja je bio omoguditi
Japancima da zadovolje uvjete moderne zemlje i stoga se velika pozornost pridavala
prakticnom aspektu. Nije potrebno spominjati da je uvodenje nove tehnologije u
Japan ukljucivalo ne samo koriStenje novih alata i novih strojeva, vec¢ i promjenu u

zivotu ljudi, njihovom nacinu razmisljanja i vrijednostima (Nish, 1998).

Duke (2009) kaZze da su Japanci prepoznali hithu potrebu za Skolom koja bi
obucCavala japanske inZenjere u najnovijim tehnikama zapadnog inzenjerstva. Zbog
toga su u Japan pozivali strucnjake inzenjerstva da ih poduCe, a 1865. godine
osnovana je Zeljezara Yokosuka, dok dvije godine kasnije 1867. Skola za
brodogradnju. Namjera je bila da u Zeljezari Yokosuka francuski tehni€ari za nekoliko
godina prepuste posao Japancima. Skola je imala dva glavna smijera: tehnicki i
radnicki. U tehniCki smjer su se upisivali u€enici koji su zavrsili francusku Skolu u

Yokohami i poloZzili ispit iz osnovnih predmeta. U radniCki smjer su se upisivali sinovi

7 https://www.britannica.com/topic/technical-education
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seljaka iz Cetvrti Yokosuke, koji nisu poznavali francuski i imali steCeno tehnicko

obrazovanje, tako da ih se poducavalo sve od pocetka (Duke, 2009).

Tri godine kasnije je osnovana tehniCka Skola u gradu Yokohami kao projekt
Skotskog inZenjera Richarda Henryja Bruntona, koiji je stigao u Japan 1868. godine,
kako bi izgradio svjetionike oko japanske obale. Razlog je bio da su Britanci zeljeli da
se na japanskim obalama izgrade svjetionici, kako bi se osiguralo sigurno
iskrcavanje britanskih trgovaca $to bi olak8alo trgovinu. Tijekom svog rada u Japanu,
Brunton je probudio u Japancima potrebu da steknu znanja za samostalno izvodenje
projekata. Bududi da to nije bilo moguce uciniti bez ikakvog osnovnog obrazovanja,
Japanci su 1870. godine odlucili osnovati tehnicku Skolu u Yokohami. “U€enici su bili
samurajskog staleza i posvetili su se ucCenju engleskog jezika, neki su ucili
mehani¢ko crtanje, drugi navigaciju, ostali su se posvetili u€enju matematike itd.
Vlada razdoblja Meiji je nastojala Sto prije osposobiti mlade Japance da budu
sposobni samostalno izvoditi istrazivanja i projekte. Predmeti koje se moglo birati su
bili- gradevina, zemljomjerstvo, crtanje, alati, trigonometrija, mjerenja, racunanje,
aritmetika i engleski jezik” (Nish, 1998; 109).

Nadalje Nish (1998; 111-112) navodi kako je ,ltou Hirobumi tijekom misija
Iwakura traZio prikladne ljude za organizaciju tehni¢kog fakulteta u Tokiju. Godine
1873., kada su se neki ¢lanovi misije Iwakura ve¢ vratili u Japan, u Tokiju je osnovan
.imperial College of Engineering® (Carski fakultet za inzenjerstvo).” Godinu dana
nakon osnivanja tog fakulteta, tehni¢ka Skole se s njim spojila. Na tom fakultetu je
mnogo uglednih zapadnjackih profesora podu€avalo mlade Japance. Taj fakultet je
jedan od pocetaka industrijalizacije Japana. Fakultet je trajao Sest godina. Prve dvije
godine posvecene su ucenju. Tijekom sljedecCe dvije godine, Sest mjeseci svake
godine se provodilo na fakultetu, a Sest mjeseci na praksi one grane koju je student
odabrao. Ovakvom izmjenom teorije i prakse studenti su tijekom svakog radnog
polugodista mogli praktiCno primijeniti znanje nau€eno u prethodnom semestru.
Zadnje dvije godine studija su bile u potpunosti posvecene praktichom radu (Nish,
1998).
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Japanci su postali samostalniji i svjesniji prioriteta u modernizaciji svoje zemlje, a
misija lwakura je predstavljale dobru priliku za postavljanje temelja nove institucije
poput ,Imperial College of Engineering®“. U rasponu od deset godina vecinu nastave
na ,Imperial College of Engineering” su odrzavali japanski profesori i ucitelji, a
gotovo svi udzbenici bili su prevedeni na japanski jezik. “Moglo bi se reci da se
.imperial College of Engineering“ moze smatrati kao poveznica izmedu c¢lanova
misije lwakura koji se vracaju iz Europe i Amerike s novim idejama i projektima te
hitno pronalazenje rjeSenja za zaposljavanje samurajske klase u drustvu koje se
brzo mijenjalo” (Nish, 1998; 112).

5.5. Znacaj ,Carskog reskripta o obrazovanju” u razdoblju Meiji

Duke (2009; 257) navodi kako je ,uplitanje carske obitelji u obrazovanje imalo je
velik utjecaj. Tijekom 1870-ih godina, odnosno prvog desetlje¢a nakon restauracije
Meiji, novi nacionalni obrazovni sustav je uglavnhom dizajnirala i provodila nova
birokracija, koja je bila impresionirana americkim modelom. Reakcija na to je bila da
su tijekom ranih 1880-ih godina savjetnici cara osmislili smjernice moralnog
obrazovanja za javne Skole koje su se temeljile na japanskoj tradiciji pod velikom
utjecajem konfucijanskih koncepata.” Nakon raznih promjena i reforma, nastao je
kompromis Kkoji je spojio istoCne i zapadne elemente u ,Carskom reskriptu o
obrazovanju“ (reskript je naredba ili rjeSenje) iz 1890 godine. U formiranju modernog
obrazovnog sustava Japana, od 1872. godine bilo je mnogo osoba koji su dali
znacajan doprinos kako iz Japana tako i iz inozemstva. Ironi¢no, konfucijanski
savjetnik cara Meiji, Motoda Nagazane je vjerojatno imao viSe utjecaja od bilo kojeg
drugog pojedinca u odredivanju krajnjih cilieva i svrhe obrazovanja u formiranju
modernog Japana. Motoda je u ime cara, kojemu je bio duboko predan, postavio
plan koji je ranih 1880-ih godina bio negativno orijentiran prema zapadnom utjecaju
znanosti i tehnologije. Prema Duke (2009; 259) Motoda je 1879. godine napisao
»1he Imperial Will on Education” (Carska odluka o obrazovanju), §to je izazvalo velik

sukob oko modernizacije obrazovanja Meiji restauracije”. Nadalje, ,carski dvor je
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stavljen izravno u politiCke odluke koje upravljaju novim javnim Skolskim sustavom te
potaknuta je velika rasprava o buduc¢em tijeku obrazovne modernizacije, Ciji je ishod
utjecao na japansko obrazovanje i drustvo do sredine dvadesetog stoljeca. Oko
njegovih ideja razvio se sporazum koji je nastao u obliku ,Carskog reskripta o
obrazovanju® iz 1890. godine koji predstavlja spoj japanskih kulturnih obrazaca i
zapadne znanosti stvoren u reskriptu koji je ukljuio Motodin temeljni stav. Bio je
prihvatljiv za zagovornike tradicije i modernizacije jer je postavio obrazac modernog

japanskog obrazovanja za dvadeseto stoljece” (Duke, 2009; 261 - 262).

U “Carskom reskriptu o obrazovanju” je Japan prikazan kao obiteljskom zemljom,
gdje je car predstavljen kao dobroc¢udni otac koji vodi svoju djecu putevima moralnog
Zivota, a to carsko vodstvo je bilo ¢vrsto utemeljeno na moralnim ucenjima kineskog
mudraca Konfucija. Reskript se u osnovi moze podijeliti na tri dijela. “Prvi dio
predstavlja povijesnu pozadinu Japana i njegovih ljudi s carem u srediStu. Drugi dio
povezuje konfucijanski moral s japanskim bogovima, asimilirajuci japanska mitska
ucenja (éintoizams) s kineskim konfucijanskim klasicima. Treci dio podrazumijeva

koriStenje njemackog ustava kao model za Japan” (lbid, 2009; 364 -366).

Proglasenjem “Carskog reskripta o obrazovanju” moderni Skolski sustav Japana
je konacno postigao odrZivu ravnotezu. Spajanje zapadnih uc€enja i isto¢njackih
moralnih vrlina je postalo obiljezje japanskog obrazovanja na ulasku u dvadeseto
stoljeCe. Reskript o obrazovanju privodi kraju prva dva desetlieCa modernog
obrazovanja u Japanu, obiljeZzena borbama izmedu modernizatora i tradicionalista
(Ibid, 2009).

Prema Nolte (1983) u reskriptu je prikazano da su ljudske vrijednosti poput
suradnje s drugim ljudima i samokontrola ukorijenjene u svakodnevni Zzivot
Japanaca. U reskriptu se tvrdi kako je ojaCao autohtonu prilagodljivost japanske

kulture i tako potaknuo Japance da ovladaju modernom tehnologijom s manje

8 https://www.britannica.com/topic/Shinto
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problema nego $to se to dogodilo u drugim nezapadnim ili zapadnim zemljama
(Nolte, 1983).

Ono Sto reskript Cini kontroverznim bilo je njegovo opravdanje ideologije cara kao
bozanstva i njegova kasnija upotreba u indoktrinaciji Japanaca i zagovaranja
militarizma, $to je imalo vrhunac u Drugom svjetskom ratu (1937.- 1945. godine).
Proglasavajuci lojalnost i poslusnost kao temeljnim vrijednostima Japana, postupno
je zakonodavstvom i administrativnim odlukama ukinuta slobode okupljanja i
izraZavanja, iskorijenio se feminizam, nestala je liberalnost i pacifizam, ukinuti su bili
sindikati itd. Do 1930-ih godina je njegova tvrdnja o japanskim vrlinama postala
spojena sa zamisli da su druge zemlje moralno inferiorne. Reskript je sluzbeno
ukinuo japanski parlament 1948. godine. Kada sve zaokruzimo kao cjelinu, reskript
je bio dokument koji je sadrzavao konfucijansku drustvenu hijerarhiju, prema
Sintoizmu tvrdio da je car bozanstvo i podrazumijevao zapadnjacki ustav (Nolte,
1983).

6. CETIRI VELIKA NACIONALNA PLANA ZA MODERNIZACIJU OBRAZOVANJA U
RAZDOBLJU MEJI

U ovom poglavlju paznja Ce se posvetiti velikim nacionalnim planovima za
modernizaciju obrazovanja u razdoblju Meiji, kojih je ukupno bilo Cetiri. Objasnit ¢e
se koje su promjene karakteristiche za pojedini nacionalni plan obrazovanja. Isto
tako, jedno od vaznih pitanja za pocCetno razdoblje Meiji, bilo je japansko pismo.
Naime, jedan od najvaznijin cilieva obrazovanja u Japanu je bio iskorijeniti

nepismenost ljudi.

6.1. Prvi nacionalni plan za obrazovanje - 1872. godine

Prema Duke (2009; 150) ,povjesniCari obrazovanja poCetak modernog

obrazovanja u Japanu pripisuju Prvom nacionalnom planu obrazovanja ili ,Gakusei*
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izdanom 1872 godine, a proveden je od 1873. godine, dakle, nakon pet godina
restauracije Meiji. ,Gakusei“ je najznacajniji povijesni dokument u zapisima
japanskog obrazovanja. Japanac koji je postavio temelje i postavio op¢u svrhu
,Prvog nacionalnog plana obrazovanja“ bio je intelektualac Fukuzawa Yukichi, stoga
ga mozemo nazvati pionirom modernog japanskog obrazovanja.” ,Gakusei“ je
vecinom bio posvecen javnim osnovnim Skolama, a pocetni stupanj obrazovanja
dobio je najvise povijesne pozornosti. ,Gakusei® je od svog pocCetka Cesto
karakteriziran kao francusko orijentiran, jer je u njemu zastupljen francuski model
uprave u obrazovanju koji se Japancima cinio prikladnim za obrazovanje tijekom tog
razdoblja (Duke, 2009).

,Gakusei“ ocrtava prvi javni Skolski sustav u zemlji. Svrhe izrazene u preambuli
,Gakusei“, kao i opCe odredbe sadrzane u prvom japanskom nacionalnom planu za
obrazovanje, mogu se sazeti u nekoliko sveobuhvatnih izjava. One odrazavaju

sluzbeni stav vlade Meiji 0 obrazovanju na pocCetku procesa modernizacije.

1. “Svrha novog obrazovanja je kod svakog ucenika razviti sposobnost

napredovanja u Zivotu.

2. Novi kurikulum mora izbjeci feudalna ucenja iz proslosti koja su se pokazala
besmislenim i zamijeniti ih novim Skolskim predmetima koji ¢e omoguciti
pojedincu da napreduje u Zivotu s tehnoloskim znanjem u skladu s

odabranim podrucjem nastojanja.

3. Za razliku od starih Skola, od kojih je svaka koristila odredenoj drustvenoj
klasi, svi bi u€enici trebali pohadati Skolu bez obzira na drustveno porijeklo,

tako da ni jedna obitelj nema neobrazovanog ¢lana.

4. Buduci da ¢e lokalna zajednica imati koristi od Skole, ona mora biti financirana
od strane lokalne zajednice” (Duke, 2009; 153).

Viziju modernog Japana koju su imali Celnici vlade Meiji mozZe se podijeliti u tri
kategorije. Prva je individualizam, odnosno obrazovanje koje je osposobljavalo

pojedinca za cijeli Zivot. Nove javne Skole su bile promovirane kao sredstvo za
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postizanje obrazovanja svih Japanaca, a ne rezervirane za odabranu skupinu kao u
razdoblju Tokugawa, Cime je uklonjena nepismenost. Druga se ogleda u prakticnosti
ili racionalizmu. Uspjeh u Zivotu zahtijeva da svaki pojedinac stekne vjeStine i
sposobnosti za prezivljavanje u novom industrijskom drustvu. ViSe se nisu mogli
oslanjati na naslijedeno pravo rodenjem prema drustvenoj klasi. Feudalno
obrazovanje pod rezimom Tokugawa se smatralo kao gubljenje vremena za one Koji
Zele napredovati u svijetu. Kako navodi Duke (2009; 154) ,u Skolskom kurikulumu su
izbacili kaligrafiju (krasopis) i kineske klasike, a znanosti i strane jezike ubacili.”
TreCa kategorija se odnosila na drustvenu jednakost medu Cetiri druStvene klase
(samuraji, zemljoradnici, obrtnici i trgovci) koje je feudalna vlada Tokugawa strogo
razdvajala. Cak su ukljugili u 8kole i Burakumin, koji su bili izvan iz klasnog sustava,
jer su se bavili prljavim poslovima poput klanja Zivotinja. Skola postaje orude
drudtvene rekonstrukcije s ciliem uklanjanja ekonomskih i politickih razlika koje su

karakterizirale razdoblje Tokugawa (lbid, 2009).

Prvi nacionalni Skolski sustav u Japanu je uveo jo$ dva sveobuhvatna nacela
obrazovanja, od kojih je svako imalo revolucionarne razmjere. Osnovno obrazovanje
za sve je uvelo koncepte masovnog obrazovanja i masovne pismenosti, cilj koji
nijedna zemlja na svijetu nije postigla do 1870-ih godina. ,Zbog toga je od prve
akademske 1873. godine, fokus obrazovanja u Japanu bio je usredotoen na
osnhovne obrazovne odredbe za sve bez obzira na drustvenu klasu ili spol. Drugo
naCelo je centralizacija obrazovanja, Sto je stavilo odgovornost za odredivanje
obrazovne polittke u ruke relevantnog drzavnog tijela, to jest ministarstva
obrazovanja” (Ibid, 2009; 74).

U rujnu 1872. godine, samo mjesec dana nakon izdavanja ,Gakusei‘,
ministarstvo je objavilo dokument pod naslovom ,Pravila osnovne 3kole“. Ovaj
povijesni dokument je sadrzavao prvi moderni kurikulum u povijesti Japana osmisljen
za novi nacionalni Skolski sustav, koji je zapoc€eo sljedece Skolske godine u travnju
1873 godine. Na temelju zapadnjackih modela uglavnom iz Sjedinjenih Americkih

Drzava i Francuske, kroz Pravilnik o osnovnoj Skoli se uvelo mnogo novih
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zapadnjackih predmeta. “Taj dokument koji je u skladu sa odredbama ,Gakusei“, bio
je zami$ljen kao temelj za kulturnu revoluciju zamisljenu od samog pocetka razdoblja
Meiji. JoS jedan vazan dokument je bio ,Nastavni priruCnik za ucitelje osnovnih
Skola“, koji je objavljen 1873. godine, mjesec dana nakon $to je ,Gakusei“ stupio na
snagu” (Duke, 2009; 132). Ovaj prirucnik je trebao posluziti kao vodi€¢ za ucitelje u
cijeloj zemlji, stoga predstavlja prvi sluzbeni pokuSaj standardizacije nastavnih
metoda temeljenih na nacionalnom kurikulumu. Ova dva dokumenta su osmisljena
za pokretanje novog javnog osnovno$kolskog sustava s jedinstvenim nastavnim
planom i programom i standardiziranom metodom poucavanja. Oba dokumenta su

bila pod velikim utjecajem ameri¢kog obrazovnog sustava (lbid, 2009).

Medutim, prva godina od kad je uveden ,Gakusei, 1873.-1874. pokazala se
kaotichom. Modernizacija japanskog obrazovanja predvidena u ,Gakusei®
podrazumijevala je osnovno obrazovanje za svu djecu. Medu brojnim problemima,
nije bilo odgovaraju¢ih udzbenika za novi kurikulum koji je bio u fazi
eksperimentiranja, nije bilo ucitelja obuc€enih za pou€avanje novih predmeta i bilo je
samo nekoliko ustanova koje su bile adekvatno opremljene za ogromni broj ucenika.
Prema Duke (2009; 143) sve te probleme ,pokusavalo je rijesiti novo ministarstvo
obrazovanja, uz pomo¢ znanja koja su naucili od zapadnih zemalja na misijama
Iwakura. Moderna japanska javna osnovna $kola je trebala zamijeniti terakoya Skole,
S njezinim nestrukturiranim nastavnim planom i programom i nekvalificiranim
uciteljima, s modernim nacionalnim nastavnim planom i programom koji poucavaju

kvalificirani ucitelji“ (Ibid, 2009).

Isto tako Duke (2009;135-136) smatra da su ,kljuni elementi u ucinkovitoj
modernizaciji Skola ukljuival dva faktora: moderan nastavni plan i program s
pripadaju¢im modernim udzbenicima i novo obuceni ucitelji sposobni za
implementaciju modernog kurikuluma. Predmeti koji su se poducavali u novom
nastavnom planu i programu u novim osnovnim Skolama su bili-Citanje, pisanje,
recitacija, povijest, zemljopis, znanost, racunanje, zdravlje i morali (vrlo vazni za

obrazovanje u Japanu).” No udzZbenici za novi nastavni plan i program pokazali su se
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velikim problemom. Bilo je nekoliko opcija. Stari tekstovi koriSteni u terakoyama i
drugim Skolama nedavnog feudalnog rezima su jo$ uvijek bili dostupni. lako su stari
tekstovi bili u€inkoviti u pou€avanju kaligrafije i €itanja, nije bilo udzbenika iz podrucja
novih znanosti i matematike. Stovi$e, tradicionalni tekstovi nisu prenosili moderne
ideje prosvijetiteljstva. Druga opcija je bila je izrada novih udZbenika za svako
predmetno podrucje. Problem s tim rjeSenjem bio je nedostatak japanskih autora
sposobnih za pisanje odgovarajucih udzbenika za nove predmete, posebno u
znanosti i matematici. TreCa mogucnost bila je uvoz stranih udzbenika. Ova je opcija
bila jedino izvedivo rjeSenje za zadovoljenje trenutne potrebe za modernim
udzZbenicima za osnovnu Skolu 1873. godine. Postojao je joS problem ,da su
neobuceni ucitelji za poducavanje Koristili bilo koje tekstove koji bi im dosli pod ruku.
Zato je 1872. godine osnovan odjel za udzbenike koji je bio iskljuCivo posvecen
prevodenju stranih udZbenika. Tako su postupno postajali dostupni prevedeni
udzbenici iz svih predmeta, primjereni suvremenom nastavnom planu i programu”
(Ibid, 2009, 137).

Tu je bio i problem sa seljacima, jer je nova vlada razdoblja Meiji od njih
zahtijevala da svoju djecu Salju u osnovnu Skolu, koju su joS morali placati, a nisu
imali novca. Politicki su Celnici shvatili da se svako dijete, uklju€ujuci djecu seljaka,
mora obrazovati bez obzira na cijenu ili reakciju seljaka. ,U vrijeme kad je ,Gakusei®
pokrenut 1873. godine, porez za je postao glavni izvor nemira medu seljacima.
Mnogi roditelji su bili uvjereni da, pohadanje Skole nije nagrada, ve¢ kazna jer su
morali plaéati $kolovanje njihove djece. Skole su ,otimale* njihove sinove iz polja
kako bi pohadali Skolu. Drugi veliki problem koji je izazvao Siroko protivljenje seljaka
je bila koncepcija novih Skola. Nove Skole su predstavljale prijetnju lokalnim
obi¢ajima, vrijednostima, kao i tradicionalnom nacinu razmisljanja” (Duke; 2009;
139). Na primjer, japansko drustveno ponasanje stavlja veliki naglasak na grupu, a
nove Skole su veliku paznju pridavale razvoju pojedinca i individualnosti. Dominantna
uloga nepoznatih prirodoslovno-matemati¢kih predmeta u novom nastavnom planu i
programu izazvala je protivljenje seljaka. Suprotno tome, bilo je premalo brige za

tradicionalno obrazovanje o moralima, koje je bilo temeljno za stare Skole terakoya.
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Umjesto tradicionalnog morala, postivanja starijin temeljenog na konfucijanskim
uCenjima, moderni kurikulum je poducCavao suprotno, da se staro tradicionalno
japansko drustvo temeljilo na feudalnim obrascima diskriminacije izmedu Cetiri
drustvene klase. ,Moderni Japan temeljio bi se na jednakosti spolova i drustvenoj
jednakosti za sve. ,Gakusei“ je takoder propisao da osnovnoskolska djeca pohadaju
nove javne Skole u zajedniCkim razredima. Ta se odredba nije slagala s
dugogodisnjom tradicijom u ruralnom Japanu, gdje se sadrzaj uCenja za djevojCice

znatno razlikovao od sadrzaja za djeCake” (Ibid, 2009; 158).

Skola je postala meta seoskih frustracija protiv promjena pod pritiskom
modernizacije. Nekim seljacima je sama rijeC Skola izazvala ljutnju. “lzvjestaji o
roditeljima koji su namjerno tukli svoju djecu kako fiziCki ne bi mogla pohadati nove
Skole su prikazali ekstremnu reakciju medu seljackim obiteljima u prvoj fazi

modernizacije japanskog obrazovanja” (Ibid, 2009; 166).

Sto se tite morala i njegovog poduéavanja, stavljeni su na dno kurikuluma, jer su
zapadne znanosti bile puno vaZznije u to doba. Buduéi da zapadni moralni tekstovi
nisu bili poznati lokalnim uciteljima, jer je vecina bila iz starih Skola terakoya
naviknuti na tradicionalna konfucijanska moralna ucenja, velik broj njih je nastavio
svoja stara tradicionalna ucenja morala umjesto zapadnih. Medutim, umjesto
tradicionalnog morala postivanja starijih, roditelja, nadredenih itd., temeljenog na
konfucijanskim ucenjima, moderni kurikulum je trebao prenijeti novi duh
prosvjetlienja temeljen na drustvenoj jednakosti. Rezultat je bila raznolika slika u
obrazovanju o moralima na pocetku modernog Skolskog sustava, pri ¢emu je svaka

lokalna Skola postavljala svoj kurikulum i birala udzbenike (Ibid, 2009).

6.2. Drugi nacionalni plan za obrazovanje od 1877. do 1879. godine

Prema Duke (2009; 170) ,obrazovanje u Japanu je bilo u konstantnoj krizi od kad
je uveden ,Gakusei“ ili ,Prvi nacionalni plan obrazovanja“, koji se provodio od 1873.

godine, te je zahtijevao velike revizije. Zbog toga je pokrenuta sljede¢a faza u
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procesu modernizacije, a to je ,Drugi nacionalni plan za obrazovanje®. ,Prvi
nacionalni plan obrazovanja“, se temeljio na prijevodu francuskog zakona o
obrazovanju. Na sli€an nacin, ,Drugi nacionalni plan za obrazovanje®, Tanaka
Fujimarov obrazovni plan iz 1879. godine, temeljio se na prijevodu ameriCkih
Skolskih zakona. Reforme ,Gakusei® su se prvenstveno bavile javnim
osnovnoskolskim obrazovanjem, medutim 1877. godina oznaCava prekretnicu na
razinu visokog obrazovanja.” Te godine osnovano je prvo moderno sveuciliSte u
Japanu. Nakon tog postignuéa, opet su se Japanci okrenuli reformi javnog

osnovnoskolskog obrazovanja (Duke, 2009).

Godine 1877. je osnovano Tokijsko sveuciliste, jedno od najpoznatijih sveucilista
jos i danas. To je prvi put da je institucija visokog obrazovanja sluzbeno dobila titulu
daigaku ili "velika Skola", Sto se od tada prevodi kao "sveuciliste". Japanci su htjeli
ambiciozno nauciti kako su bila ameriCka sveuciliSta akademski organizirana.
Amerikanac “Dr. Murray David, koji je bio bivSi profesor na fakultetu Rutgers,
pomogao je dati kritiCne savjete u fazama planiranja prvog japanskog sveucilista.
Nastavni plan i program japanskog sveuciliSta pro$ao je reviziju te su osnovana Cetiri
odjela: odjel za pravo, knjizevnost, znanost i medicinu” (Duke, 2009; 230). Prva tri
odjela su imali jedno vodstvo, a medicina drugo. Tada je Japan imao nacionalnu
Cetverogodisnju instituciju visokog obrazovanja koja je svojom strukturom nalikovala
americkom sveudilistu. Sto se ti¢e prvog odjela, predavanja su se odrzavala na
engleskom jeziku zbog utjecaja Sjedinjenih Americ¢kih Drzava, a na medicinskom

odjelu na njemackom jeziku zbog njemackog utjecaja na medicinu (Duke, 2009).

Tanaka Fujimaro (japanski edukator) je pokrenuo ambicioznu kampanju za
reformu ,Gakusei“ iz 1873. godine, koja je trajala tri godine. Putovao je diljem
Japana i sakupljao informacije iz osnovnih Skola $to nije bilo u redu i prema tome
provodio reforme. “Jo$ jedno vazno pitanje je bilo treba li kontrola obrazovanja biti
centralizirana prema francuskom modelu ili decentralizirana na razinu lokalne
zajednice prema ameriCkom modelu. Tanaka je svako pitanje promatrao s aspekta
ameri¢kog sustava, te je uzeo ameriki decentralizirani model“ (Duke, 2009; 236)
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Drugo vazno pitanje u Tanakinim reformama se odnosilo na ulogu i sadrzaj
obrazovanja o moralu u nastavnom planu i programu javnih $kola. Osnovni problem
bio je usredotoCen na pitanje treba li se moralni odgoj uopée poucavati u skoli ili je
odgovornost najbolje ostaviti roditeljima kod kuce. Ako se morali poduc€avaju u
Skolama postavlja se drugo pitanje, trebaju li moralna u¢enja u modernom Japanu
proizlaziti iz tradicionalnih koncepata temeljenih na konfucijskim nacelima ili bi
obrazovanje o moralima trebalo proizlaziti iz univerzalnih nacela kao Sto su
iskrenost, poStenje itd. Tanaka je zauzeo stav da se morali prvenstveno trebaju
poucavati kod kuce, a glavna odgovornost Skole je bila prenoSenje znanja. Ipak je
uvrstio moralno obrazovanje u nastavni plan i program, ali ga je po vaznosti stavio
na dno kurikuluma. Sto se ti¢e obrazovanja o moralima, to je uvuklo samog cara
Meiji u srediste reforme obrazovanja u modernom dobu. Prema Duke (2009; 240)
,MNOgo zagovornika modernog obrazovanja poput Tanake i Itou Horobumija su se
sukobili s misljenjem cara Meiji i njegovog glavnog savjetnika, osobnog ucitelja i
zagovornika konfucijanizma Motode Nagazane, koji su se borili da se konfucijanski
morali trebaju poucCavati svakom djetetu kao temelj Skolskog obrazovanja. Motoda je

bio velik zagovornik konfucijanstva i imao velik utjecaj na cara Meiji” (Ibid, 2009).

Tanaka je Cesto kritizirao stav cara i Motode koji su zagovarali konfucijanske
morale u Skolama. lako se Tanaka bunio da se uopée stave morali u Skolu, pod
pritiskom cara i Motode ih je morao staviti na dno kurikuluma, kao $to je ve¢ ranije
receno. Japanski car i Motoda su izjavili da se previSe pozornosti pridaje znanju, a
morali se zanemaruju te da treba u Japanu morale staviti na vrh kurikuluma od prvog
razreda osnovnih Skola. Tanaka se slagao da su morali vazni, medutim ne treba ih
staviti kao glavni predmet poput Citanja, pisanja i raunanja. Rekao je da primarna
odgovornost za prenoSenje moralnih nacela djeci u obitelji, a ne kod ucitelja u Skoli.
Duke (2009; 245) navodi kako ,tijekom 1870-ih godina, dok je ministarstvo
obrazovanja pod Tanaka Fujimarom bilo zadubljeno u provedbu Skolskog sustava po
uzoru na zapadnjacke modele, Motoda je privatno podu€avao cara. Govorio je caru
da se zapadnjaCko obrazovanje dijeli na mentalno, moralno i fizicko, koje ne

odgovara japanskom obrazovanju, jer se sustav obrazovanja primjeren Japanu moze
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pronaci jedino kod konfucijanizma, nigdje drugdje. 1z Motodine perspektive, zapadna
znanost i matematika nisu bile te koje bi trebale dominirati nastavnim planom i
programom modernog javnog Skolskog sustava, kao Sto su to zagovarali
predstavnici modernizacije tog razdoblja poput Tanake i ltoua.” Za Motodu je
vesternizacija simbolizirala materijalizam temeljen na tehnologiji i u€enju znanstvenih
informacija, Cinjenica i brojki, a tradicionalno obrazovanje temeljeno na kineskim
klasicima je za njega znacilo nadmo¢ Konfucijeva moralnog u€enja koje je ocrtavalo
hijerarhijske drustvene odnose medu pojedincima, te izmedu cara i njegovog naroda
(Ibid, 2009).

Nakon mnogo pregovora, debata i reforma i protivljenju Tanakinom obrazovnom
planu, ,lfou Hirobumi kao ministar unutarnjih poslova je 1879. godine ,Drugi
nacionalni plan za obrazovanje“ sluzbeno zamijenio s ,Prvim nacionalnim planom za
obrazovanje, to jest ,Gakusei“ iz 1872.-1873. godine. To je prouzrokovalo mnogo
sukoba oko nastavnog plana i programa i udzbenika pri odredivanju sto bi se trebalo
poucavati u novim javnim osnovnom Skolama i tko ¢e donositi odluke.” (Duke, 2009:
250). Zagovornici modernizacije su zagovarali zapadnu znanost i matematiku kao
srediSte nastavnog plana i programa, a tradicionalisti su promicali konfucijanski
moral i imperijalnu ideologiju kao najvecCe vrijednosti koje se uCe u Skoli, Sto Ce

dovesti do ,TreCeg nacionalnog plana za obrazovanje“ (Ibid, 2009).

6.3. ,Treci nacionalni plan za obrazovanje - od 1880. do 1885. godine

Duke (2009; 284) navodi kako je u ,ranim 1880. godinama pokrenut veliki niz
konzervativnih obrazovnih reformi. Moralno obrazovanje u konfucijanskom stilu
postalo je temelj nastavnog plana i programa, pri ¢emu je imperijalnoj tradiciji dana
srediSnja uloga. To pokazuje da je Mofoda nadmetnuo svoju volju u javnhom
osnovnom obrazovanju, a ltou i Tanaka su izgubili borbu za provodenje

modernizacije $kola prema njihovom zamisljanju” (Duke, 2009).
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,1reCi nacionalni plan za obrazovanje” je imao mnogo reforma koje su bile
suprotne od pocetka restauracije Meiji, tj. vracali su se konfucijanizmu. Najznacajnija
reforma se odnosila na nastavni plan i program. Godine 1880. su zbog cara i Motode
morali u osnovnim Skolama stavljeni iz dna nastavnog plana i programa - na vrh.
Temelj tog novog osnovno$kolskog obrazovanja su postala konfucijanska ucenja.
Skole, ugitelji, propisi, udzbenici itd. su bila podloZna tom principu. Naravno, uéenje
se moralo temeljiti na postivanju cara i na nacelu konfucijanizma. U obrazovanju je
postavljen nacionalni standardizirani kurikulum za javne osnovne Skole u cijeloj
zemlji s moralnim obrazovanjem na vrhu. Sto se tige ugitelja, imali su pravilnik za
osnovne Skole iz 1881. godine, gdje piSe da uciteljima mora biti vaznije usaditi
moralne standarde nego prenijeti znanje. Moralne vrijednosti koje su ucitelji
poducavali bile su odanost carskoj obitelji, ljubav prema domovini i poStovanje
prema roditeljima i starijima. ,UCitelji su trebali postaviti moralni standard za svoje
uCenike dajuci dobar primjer kroz vlastita moralna uvjerenja i postupke. Kad je car
Meiji saznao da djeca u osnovnim Skolama ucCe da trebaju postivati cara, voljeti svoju
zemlju i da je konfucijanski moral vazniji od znanja, bio je vrlo zadovoljan” (Duke,
2009; 290). Do tog vremena morali koji su se poducavali u Skolama bili su
zapadnjacki morali, ali ne kao odvojeni predmet veé u sklopu nastave. Ministarstvo
obrazovanja je 1880. godine zabranilo udzbenike koji su promicalo predstavnike
zapadnih znanosti (Ibid, 2009).

Godine 1881. japanski edukator i zagovornik modernizacije Takamine Hideo je
vidio problem da su ucitelji u Japanu slabo obuceni u metodama poducavanja.
Napravio je reforme u glavnoj nacionalnoj instituciji za obuku nastavnika i zamijenio
predmete kao Sto su povijest, znanost itd., s predmetima usmjerenim na nastavne
metode. Tvrdio je da je treba uciteljske pripravnike poduciti kako treba poducavati
djecu. Zelio je da ugitelji imaju bolju metodiku nastave. Za razliku od tradicionalnog
naCina u€enja na pamet, ponavljanja i testiranja, moderne metode poducavanja
ukljuCivale su znanstveni proces razmisljanja temeljenog na tehnikama promatranja,
usporedbe i zaklju€ivanja. Svrha nastave je bila nauciti uCenike kako razmisljati, a ne

Sto misliti. U isto su vrijeme konfucijanisti s jednakim Zarom zagovarali tradicionalni
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moralni odgoj u Skoli. “Takamine Hideo se posvetio prou¢avanju obrazovanja i tome
kako dijete uci prema prirodnim razvojnim fazama kao aktivni, a ne pasivni sudionik
u procesu ucCenja. Medutim Mofoda je zagovarao prenoSenje ispravnih etiCkih i
moralnih pravila djetetu temeljenih na tradicionalnim druStvenim vrijednostima
izvedenim iz konfucijanskih uc€enja. Zbog prevlasti konzervativhog razmisljanja
donositelja odluka kao Sto je Motoda, previadao je konfucijanski na€in poduc€avanja,
to jest ukalupljivanje umova” (Ibid, 2009; 305 - 306).

Duke (2009; 308) navodi kako je ,Motoda osobno napisao udzbenik o moralima
1881. godine za osnovne S$kole. Njegov cilj je bio ponovno ozivljavanje
konfucijanizma u Skolama. Motodin udzbenik bio je u suprotnosti glede sadrzaja od
zapadnih udzbenika koji su se koristili u nastavi 1870. godine. Konzervativci poput
Motode su smatrali da u zapadnjackim udzbenicima nedostaju veliki konfucijanski
principi poput odnosa izmedu djece i roditelja te cara i njegovih podanika. Do 1881.
godine je liberalni obrazovni sustav temeljen na ameriCkom modelu zamijenjen
novim nastavnim planom i programom temeljenim na konfucijanskim ucenjima.”
Medutim, Motoda je otiSao jedan korak dalje. IdentiCan odnos postovanja i odanosti
izmedu roditelja i djece primijenio je na odnos izmedu cara i njegovih podanika. Na
taj je nacin zemlja poprimila obiljezja obitelji, Cesto nazivane obiteljskom zemljom
(car je kao otac, a podanici su njegova djeca). Zbog Motodinih udZbenika je jacao i
nacionalizam. Godine 1883. ministarstvo obrazovanja je objavilo dokument Moral za
osnovne Skole, koji se pretezno temeljio na konfucijanskim spisima i kineskim
klasicima. U udzbenicima nije viSe bilo referenci ili odlomaka iz zapadnih izvora (Ibid,
2009).

Dok je japansko ministarstvo obrazovanja pod utjecajem Motode i cara provodilo
velike konzervativne reforme japanskog obrazovanja, pojavio se novi utjecaj sa
Zapada. Od 1880-ih godina nadalje, njemacki obrazovni utjecaj postupno je
zamijenio americKi, jer je tada Japanu najviSe odgovarao taj model. ltou Hirobumi je
bio jedan od velikih zagovornika njemackog obrazovnog sustava, te je otiSao u
Njemacku 1882. godine da nauci kako tamo Skolski sustav radi. U to je vrijeme
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njemacki utjecaj bio sadrZzan prvenstveno u odjelu medicine, a vremenom njemacki
profesori poCeli su zamjenjivati ameriCke i britanske profesore. “Od 1881. godine
njemacki je uveden kao obvezni predmet na fakultete. Medutim, poCetkom 1884.
godine novi voda ministarstva obrazovanja Ouki Takatou je odlu€io da ¢e japanski
jezik postati glavni jezik podu€avanja, zamijenivsi engleski jezik i njemacki udzbenici
su zamijenili engleske udzbenike gdje god je to bilo moguée” (Duke, 2009; 315).
Japansko obrazovanje moralo je biti tako strukturirano da osigura dobrobit zemlje.
Tako bi Skole stvorile posveéeno, lojalno i pismeno drustvo koje sluzi interesima
zemlje. Od tada temeljna svrha obrazovanja nije bila samo povecanje znanja i
vjestina pojedinca, nego je od vece vaznosti bilo njegovanje vrijednosti za dobrobit i

sigurnost zemlje kroz nacionalizam (lbid, 2009).

lako se ranih 1880-ih godina u nastavni plan i program vratio utjecaj
konfucionizma, to nije moglo zaustaviti zapadnjatku modernizaciju. Ni americki
obrazovni model, ni krut drustveni poredak konfucijanskog modela nisu odgovarali

za Japan $to je dovelo do daljnjih reforma (lbid, 2009).

ranom razdoblju Meiji. lako je ministarstvo obrazovanja bilo pod sve vec¢im utjecajem
carskog dvora, pojavili su se elementi zapadne kulture i nastavili prodirati u japansku
tradiciju. Dokaz razli€itih utjecaja koji su imali utjecaj na japansko drustvo sredinom
1880-ih godina bile su npr. zapadnjacke frizure koje su se sve ¢eSce pojavljivale na
ulicama. Odjeéa u zapadnjackom stilu postala je popularnija, zamijenivsi tradicionalni
kimono. Sirio se interes za engleski jezik, posebno medu djevojkama. Postalo je
moderno ubacivati engleske rije€i u razgovorni japanski jezik. Vrlo su popularni bili
zapadnjacki plesovi itd (Ibid, 2009).

6.4. Cetvrti nacionalni plan za obrazovanje - od 1886. do 1889. godine

Prema Duke (2009: 323-324) ,nova vlada premijera ltou Hirobumija i ministra

obrazovanja Mori Arinorija 1885. godine, suoCila se s bezbroj problema. Unato¢
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brojnim poteSko¢ama, Mori je proveo svoj plan za modernizaciju japanskog
obrazovanja. Zapocelo je nizom pravilnika koje je izdalo ministarstvo obrazovanja, a
koji su obuhvacali sve razine Skolovanja od osnovne Skole do sveuciliSta. Mori je
modernizirao Citav sustav obrazovanja koji je imao izgled i sadrZaj njemackog
modela osmisljenog da sluzi potrebama zemlje. Godine 1886. zapocela je Morijeva
reforma obrazovanja.” Smatrao je da je osnovnoskolsko obrazovanje relativho
dobro, te da treba posvetiti veCu pozornost srednjim Skolama i fakultetima. Na visem
obrazovanju su se uglavhom poucCavale zapadne znanosti, ali je bila vazna i
imperijalna tradicija (postivanje cara). Ipak, Mori je i u osnovno$kolskom obrazovanju
proveo reformu. Odbacio je moralno obrazovanje o konfucijanskoj tradiciji koje je
podrzavao Motoda, jer je smatrao nevaznim za suvremeno obrazovanje. Sukladno
tome udzbenici o moralima koji su ukljuCivali tradicionalna konfucijanska moralna
ucenja koje je uveo Motoda su bili zabranjeni. Nastava i udzbenici su se temeljili na
prenosenju osjecaja domoljublja i sluzenja svojoj zemlji. Sljede¢a vazna stvar je
Zakon o srednjoj Skoli iz 1886. godine po kojem je uspostavljen moderni sustav
javnih Skola. Uklju€ivao je dvostruku strukturu, jednu za prosjeCne osobe i jednu za
akademsku elitu. Odvajanje se odvijalo na kraju osnovne $kole, po njemackom
uzoru” (Duke, 2009; 330). Prosje€na djeca su postala radna snaga nakon zavr3etka
osnovnog obrazovanja, a najsposobniji su nastavljali dalje obrazovanje u srednjim
Skolama i na fakultetima, Sto bi im kasnije osiguralo vodec¢e polozaje (administracija
na poslu, drzavni sluzbenici, poslovni i industrijski duznosnici ili znanstvenici). Mori je
to odvajanje pojasnio time da osobe koje imaju osnovnu razinu obrazovanja
ucinkovito sluze zemlji, a visoko Skolovane osobe trebaju voditi zemlju. Drugim
rijeCima, modernim Japanom bi upravljala obrazovana elita s lojalnom i pismenom
radniCkom klasom, a svi bi sluzili potrebama zemlje. Stoga je japansko obrazovanje,
kako ga je zamislio ministar Mori funkcioniralo kao instrument izgradnje nacije,
upravo kako je bilo u Njemackoj. Sto se ti¢e odredba sveucilisnog pravilnika kojeg je
Mori propisao, navedeno je da su potrebe i interesi zemlje vazniji nego potrebe
pojedinca, a napredak znanosti i tehnologije bi se trebao izravno odnositi na potrebe
zemlje, a ne na znanstveni napredak. /ltou Hirobumi i Mori Arinori su se sloZili da je
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svrha obrazovanja oCuvanje neovisnosti i sigurnosti Japana, ¢ime bi obrazovanje

postalo instrument sluzenja zemlji (Duke, 2009).

Kako je car bio zainteresiran za obrazovanje, zajedno s Motodom se Zalio na
nepostojanje akademske discipline o moralnom obrazovanju s konfucijanskim
uCenjima u srediStu na sveuciliSnoj razini. To je bio znak da ¢e se neslaganje oko
uloge moralnog obrazovanja u modernom japanskom obrazovanju ponovno pojaviti.
Umjesto da sluzi caru kao Sto je namjeravao Motoda Nagazane, novi Skolski sustav
kojeg je osmislio Mori je bio osmiSlien da sluzi zemlji. Mori je kreirao sustav
obrazovanja za stvaranje lojalnih domoljubnih gradana koji ¢e pridonijeti snaznoj i

neovisnoj naciji u sliede¢em stoljeéu (Ibid, 2009).

Medutim ,unutar ,Cetvrtog nacionalnog plana za obrazovanje* koji je od 1886. do
1889. godine osmislio i provodio ministar obrazovanja Mori Arinori, uloga
konfucijanskog morala kao i imperijalne tradicije nije bila to¢no definirana. Posljednji
dio modernog obrazovanja u Japanu tek je trebao biti postavljen. Pojavila su se dva
rivala u srediStu sukoba. Konfucijanist Motoda Nagaze, koji je zastupao carski dvor i
bio vladin duznosnik i zagovornik modernizacije Inoue Kowashi koji je podrzavao
njemacki model obrazovanja” (Duke, 2009; 346). Ipak, Motoda i Inoue uspjeli su
napraviti kompromis. Krajnje rjeSenje izmedu onih koji su zagovarali konfucijanski
moral ugraden u imperijalnu ideologiju, naspram glavne uloge zapadnih znanosti, je
bio “,Carski reskript o obrazovanju® iz 1890. godine. Motoda Nagazane je napisao
ve¢ spomenuti dokument ,The Imperial Will on Education® 1879. godine, koji je
ujednacio imperijalnu tradiciju s konfucijanskim moralom i umetnuo je u srediste
modernog obrazovanja. Motodin dokument iz 1879. godine je bio u biti poCetna

verzija "Carskog reskripta o obrazovanju" “ (Ibid, 2009; 348-349).

Atentat na Morij Arinorija 11. veljaCe 1889. dramati¢no je promijenio uvjete
nerijeSenog sukoba oko morala. Dok je Mori provodio svoj veliki plan za nacionalni
Skolski sustav od 1886. do pocCetka 1889. godine, Motoda Nagazane je bio vrlo
nezadovoljan $to se tice obrazovanja. Medutim od trenutka Morijeve smrti, stvari su

se promijenile. Takoder je Itou Hirobumi odstupio s mjesta premijera. Tako su dva
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zagovornika zapadnih znanosti nestali sa scene. Pojavila se prilika za Motodu i
istomiSljenike protiv Morijeve politike, te su opet preokrenuli smjer modernog
obrazovanja, kao Sto je Motoda ucinio deset godina ranije s ,The Imperial Will on
Education® iz 1879. godine. Sve je bilo spremno za konacnu imperijalnu verziju
obrazovanja u devetnaestom stoljecu. ,Carski reskript o obrazovanju“ se pokazao
kao jedan od najutjecajnijih dokumenata. Prema Duke (2009; 350) ,u pripremanju
carskog reskripta su sudjelovale Cetiri ugledne osobe: premijer Yamagata Aritomo,
vladin duznosnik Inoue Kowashi, ministar obrazovanja Yoshikawa Akimasa i ucitel]
cara Motoda Nagazane. Osim tih osoba iza scene je aktivho sudjelovao i car Meiji.
Svi su oni zagovarali nadmoc¢nost japanske tradicije i obiCaja u odnosu na
zapadnjacko ucCenje. Jedan od prvih koraka u stvaranju carskog reskripta je bio

uvodenje morala u obrazovanje” (Ibid, 2009).

Prema Motodi svrha obrazovanja je bila razvoj duhovnosti i morala naroda u
obliku odanosti caru i ljubavi prema domovini. Konfucionist Motoda Nagazane i
zagovornik zapadnih znanosti Inoue Kowashi su izmjenjivali zamisli kako bi ,Carski
reskript o obrazovanju“ mogao izgledati. Na kraju su do$li do kompromisa, tako da
su i tradicionalni i moderni stavovi s istoka i zapada bili bi ukljuceni u “Carski reskript
o obrazovanju”. ,KonacCna verzija je napravljena 24. listopada 1890. godine. Reskript
ujedinjuje imperijalnu tradiciju, konfucijanske morale i kulturne vrijednosti s

modernizacijom i domoljubljem (prema njemackom modelu)” (Ibid, 2009; 363).

7. POKUSAJ ZAMJENE PISMA ZBOG LAKSEG OBRAZOVANJA

U ovom poglavlju paznju ¢emo usmjeriti na problem pisma u Japanu u razdoblju
Meiji, pa na dalje kada se pokuSavalo ukinuti pismo kaniji (kinesko pismo) i uvesti
latinina transkripcija u Hepburnovom i kunrei stilu u Skolama, i to kao nacionalno
pismo. Kaniji pismo se poku$alo ukinuti jer se vidjela korisnost u koristenju latiniCne

transkripcije zbog prakti¢nosti u€enja u Skolama i svakodnevnom Zivotu, jer je pismo
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kanji vrlo slozeno. Kanji slova mogu imati brojne poteze i ima ih vrlo mnogo, a danas
se koristi 2136 9kanji slova u Japanu. Japansko pismo nije nimalo lagano jer se uz
kanji, pismo sastoji od hiragane, katakane i latinice. Pismo je vrlo vazno jer kao Sto

je vec¢ u radu spomenuto, pokusavalo se stvoriti drustvo gdje nema nepismenih ljudi.

7.1. PocCetak ukidanja kineskog pisma

Twine (1983; 113-114) navodi da je u ,ranom razdoblju Meiji bilo mnogo
problema, a jedan od njih je bio i pisani japanski jezik. Bez jedinstvenog, lako
razumljivog pisanog jezika, usvajanje novog zapadnog ucenja i ucinkovito
funkcioniranje sustava masovne komunikacije, koji su klju¢ni za razvoj moderne
drzave bi bili ozbiljno ograni¢eni. Godine 1868., na pocetku restauracije Meiji,
japanski jezik nije bio nimalo ucinkovit za komunikaciju. Postojalo je mnogo
regionalnih dijalekata, govorni i pisani jezik bio jako razlicit i koristilo se vise od 10
000 kineskih slova.” Prije razdoblja Meiji su japanski intelektualci smatrali pisanje
sredstvom iskazivanja svojeg obrazovanja (€im su znali viSe slova, tim su bili vise
obrazovani), a ne praktichom sposobnosti. Zbog toga je pismo bilo neucinkovito za
prenoSenje informacija. Samuraji su bili jako pismeni (obrazovani), a ostali dio
naroda je usvojio samo osnove pismenosti za svakodnevni zivot. “Japanska vlada u
ranom razdoblju Meiji pokusala je napraviti razgovorni stil pisma, koji bi se temeljio
na standardiziranom obliku svakodnevnog govora i uspostaviti standardnu verziju

japanskog jezika kako bi se rijeSio problem regionalnih dijalekta” (Twine, 1983; 116).

Kakigi nam pojasnjava da je “prije restauracije Meiji 1866. godine, Maejima
Hisoka, intelektualac svojeg vremena, poslao pismo petnaestom Sogunu Tokugawa
u kojem je traZio ukidanje kineskih znakova ili kanji “ (Kakigi, 2021; 259). Maejima je
Zelio da se “koristi pismo kana, (japansko slogovno pismo koje se sastoji od
hiragane i katakane), jer bi se kod ucenja pisma ustedjelo puno vremena i ne bi
trebalo uciti na pamet mnogo kanji slova” (Seeley, 1991; 139).

9 https://www.kanjidatabase.com/
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Nadalje, Nambu Yoshikazu japanski uCenjak koji se zalagao za latinizaciju
(uvodenje latiniCne transkripcije za japanski jezik), je na pocCetku razdoblja Meiji
napisao traktat o nacionalnom jeziku voditelju sveuciliSta u Tokiju. Taj se traktat moze
smatrati poCetkom latinizacije nacionalnog jezika i pokreta koji je nacionalnog
karaktera (Kakigi, 2021).

Bilo je joS drugih pokreta za latinizaciju te intelektualaca koji su podupirali
uvodenje latinice kao pisma za zapisivanje japanskog jezika. U to vrijeme pokret
latinizacije nije bio jedini koji je postojao, ve¢ je “i udruga za uvodenje slogovnog
pisma kana, umjesto slova kanji udruga ,Kana no kuwai“ zagovarala koristenje

pisma kana, jer su predlagali koristenje kane umjesto kanjija“ (Kakigi, 2021; 259).

MozZe se reci da je situacija u to vrijeme bila vrlo pogodna za uklanjanje kineskog
pisma. Medutim, ¢ak i pod tim okolnostima, joS uvijek je bilo nekih ljudi koji su se
zalagali protiv potpunog ukidanja kanjija. Fukuzawa Yukichi se zalagao za smanjenje
broja kanijia, Inoue Enryo, intelektualac u razdoblju Meiji, se zalagao protiv ukidanja

kanjia, a Miyake Setsurei za daljnje koristenje kanjia.

Tadasnja vlada Meiji je gledala na ukidanje kanjija kao na nacionalno pitanje koje
je hitno trebalo rijesiti kako bi se prona$lo odgovarajuce pismo za nacionalni japanski
jezik. “1905. godine Fujioka Katsuji, profesor lingvistike na Tokijskom carskom
sveuCiliStu koji je podrzavao Hepburnov sustav i Tanakadate Aikitsu, izumitelj
japanske latiniéne transkripcije (kunrei), su utemeljili ,Romaji hirome kai“ (pokret za

ukidanje kanji slova i uvodenije latinice) i zajedno ga vodili” (Kakigi, 2021; 260).

Nakon 1905. godine pojavila se razlika u miSljenjima izmedu zagovornika
Hepburnove latinizacije i japanske latinizacije oko sustava pisma koji bi se koristio i
poduCavao u Skolama. Kasnije je "Romaiji hirome kai" uspostavio sustav latiniCnih
slova nazvan standardni Hepburnov sustav, s malim izmjenama ovog znakovnog
sustava. S druge strane, japanski sustav latinizacije je izumio Tanakadate Aikitsu,
fiziCar i profesor na Tokijskom carskom sveucilistu znanosti. U usporedbi s

Hepburnovim sustavom, koji predstavlja fonetsku transkripciju, japansku latinizaciju
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karakterizira sistematizacija prema strukturi japanskog slogovnog sustava. lako su
ideje obaju zagovornika imale slicnosti u pogledu promicanja latiniCne transkripcije i

ukidanju kanijia, razlikovale su se u nekim aspektima (Kakigi, 2021).

7.2. Pitanje odabira japanske transkripcije

Prema Kakigi (2021) 1900. godine sustav obveznog obrazovanja stupio je na
snagu prema Pravilniku o osnovnoj Skoli i “uveden je predmet "Nacionalni japanski
jezik" (kokugo), koji je ujedinio Citanje, pisanje i kaligrafiju s etikom, matematikom i
gimnastikom. U isto vrijeme, vladin "Nacionalni ispitni odbor za japanski kao materiniji
jezik" (1902.-1913. godine) je osnovan da istrazi prednosti i nedostatke kane i
latiniCne transkripcije, na temelju pretpostavke da c¢e kanji znakovi biti ukinuti”
(Kakigi, 2021; 259).

Od 1937. godine nadalje, nema sumnje da je ucenje latinicnog pisma u Skolama
usredotoCeno na kunrei latinicnu transkripciju igralo vodec¢u ulogu. U danasnjem
obrazovnom okruZenju nastavni plan i program japanskog jezika provodi se u
ograni¢enom vremenskom roku na temelju "Smjernica za ucenje u osnovnoj skoli,
japanski jezik". Cak se i danas Hepburnov sustav jo$ uvijek &esto koristi za nazive
ZeljezniCkih stanica, a takoder se koristi za vecdinu proizvoda koje Japanci vide u
svakodnevnom Zivotu. Hepburnov sustav nije koristan samo za strance, vec i za
izvorne govornike japanskog koji ponekad ne mogu procitati teSko Citljiva kanji slova
(Ibid, 2021).

Kakigi (2021; 262) smatra ako se ,latiniCnha transkripcija u stilu kunrei Zeljela
uvesti u Skole, kao Sto je situacija danas, onda bi se u isto vrijeme trebala uciti i
latiniCna transkripcija u stilu Hepburn.” Naravno, neki tvrde da bi na taj naCin za
uCenike bilo veliko opterecenje provoditi puno vremena uceci latinicu na nastavi

japanskog od tre¢eg razreda osnovne Skole (Ibid, 2021).

Matsumoto i Ootomo (2019) objasSnjavaju da stil kunrei latiniCne transkripcije

doprinosi uc€enju stranog jezika (engleskog) jer uvodi abecedne znakove. Medutim
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fonetski stilovi japanskog i engleskog se ne podudaraju i Cinjenica da se
samoglasnici uvijek dodaju suglasnicima kod japanskog sustava, mogu ometati
japanske govornike pri svladavanju engleskog jezika. Stil kunrei, koji koristi isti
sustav pisma (latininu transkripciju) kao i engleski, u€i se u nastavi japanskog jezika
u treCem razredu osnovne Skole kako bi se u€enicima pomoglo u razumijevanju
fonoloSke strukture japanskog. lako koriste ista slova, odvojeno razumijevanje
razliitih fonoloskih sustava japanskog i engleskog bit ¢e izuzetno teSko bez pomoci

nastavnika japanskog jezika (Matsumoto, Ootomo, 2019).

Kakigi (2021; 262) navodi kako “postoji velika razlika u kunrei i Hepburn stilu
latinicne transkripcije. To je jako izrazeno kod pisanja u sa stupcu kane, gdje se
dogada promjena sa i (npr. nije si vec shi), kao i u ta stupcu kane gdje se dogada
promjena sa i (npr. nije ti, ve¢ chi)‘. Seeley daje joS jedan primjer i pojasnjava da
Hepburnov stil se temelji na engleskom pravopisu. Na primjer “slog Si se piSe kao
shi, a slog ¢a kao cha, te takav nacin pisanja stoji u suprotnosti s stilom kunrei koji je
1881. godine osmislio Tanakadate Aikitsu. U skladu s kunrei stilom, Si i ¢a pisani su

kao si odnosno tja” (Seeley, 1991; 140).

Kakigi (2021) tvrdi da je Hepburnov sustav relativno blizak japanskom izgovoru i
ovisno o tome bi se trebala poducavati latinicna transkripcija. Zbog toga bi bilo
pozeljno uciti i stil kunrei i Hepburnov stil transkripcije u isto vrijeme kada se uci
latinica. To bi bila dobra prilika za razmisljanje o odnosu izmedu pisane i izgovorene
rijeCi, shvacaju¢i da izvorni govornici japanskog nisu svjesni razlika izmedu
izgovorene i pisane rijec€i, medutim u vrijeme kada bi ovako pisali, mogla bi se dobro
vidjeti razlika (Kakigi, 2021).

7.3. Odvajane od Azije

Ueda (2021; 40) smatra da je “rije€ kan od kaniji koja je bila povezana s Kinom
smatrala negativhom, jer je pomaknula teZiste s nacionalnog jezika (kokugo), u

razdoblje Meiji kada se Japan htio ,odvojiti“ od Azije i postati moderna kolonijalna
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sila. U Zelji da ostave iza sebe sve Sto bi podsjecalo na Aziju odbacivali su sve

azijsko (kinesko), time i pismo kaniji”.

Ishikawa upucuje da su vode vesternizacije, medu koje je pripadao i Fukuzawa
Yukichi, osnivaC SveuciliSta Keio Gijuku, jednog od najstarijih modernih, privatnih
sveuciliSta u Japanu, naglasavali vaznost prihvac¢anja Zapada udaljavanjem od Azije.
Njegovo poznato djelo u kojem se zalaze za modernizaciju pod naslovom
,Gakumon-no susume® pocinje reCenicom da “nebo nije stvorilo ljudska bi¢a iznad
drugih ljudskih bica, niti ispod drugih ljudskih bica”. Ova izjava izrazava druStvenu
jednakost. ,Medutim, on je prezirao susjedne azijske narode i smatrao ih inferiornima

sa stajaliSta moderne civilizacije” (Ishikawa, 2002: 281).

7.4. ZnacCaj Fujioke Katsujia

Kakigi (2021; 273) navodi da su ,pitanja nacionalnog jezika i nacionalnog pisma
bili hitan problem kojeg se trebalo rijeSiti na nacionalnoj razini joS od razdoblja Meiji.
Pokret za latinizaciju se temeljio na pretpostavci da bi kanji trebao biti ukinut i
zamijeniti se s Hepburnovim ili japanskim stilom transkripcije (kunrei). Lingvist
Fujioka Katsuji, koji je dosljedno podrzavao Hepburnov sustav, bio je voda pokreta
"Romaji hirome kai". Medutim, nakon Fujiokine smrti, 1937. godine, japanski stil
kunrei, koji je izumio Tanakadate Aikitsu, izabran je uredbom kabineta.” Ova godina
je bila prekretnica u pokretu latinizacije te u€enje latinicne transkripcije u stilu kunrei
ima utjecaj na trenutno latinicno pismo u nastavi japanskog kao materinjeg jezika.
Nakon smrti Fujioke Katsujia pokret "Romaiji hirome kai" je po¢eo propadati i prestao
postojati Kakigi (2021).

Prema Kakigi (2021; 276) ,Tanakadate Aikitsu, jedan od utemeljitelja ,Romaji
hirome kai“ zajedno sa Fujiokom, je nakon Fujiokine smrti koristio svoje poznanstvo
s politi€arem Mitsumasa Yonai, koji je bio bivsi predsjednik japanske vlade.” Shodno
tome postoji mogucnost da je to poznanstvo jedan od €imbenika zbog kojeg je

odlu€eno koristenje transkripcije stil kunrei, iako to nije dokazano (lbid, 2021).
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Valja napomenuti da je Fujioka bio duboko uklju¢en u stvaranje predmeta
"japanski jezik" u Skolama (kokugoka), te je 1899. godine poceo raditi i kao profesor
japanskog jezika. Uz to, 1899. godine za vrijeme Cetvrtog nacionalnog plana za
obrazovanje povjeren mu je i vazan zadatak sastavljanja i verifikacije Skolskih
udzbenika. Fujioka je bio i u Njemackoj na studiju te to iskustvo studiranja u
inozemstvu ucinilo je Fujioku jako svjesnim potrebe za promicanjem latinizacije
japanskog jezika i nacionalnog pisma. Bio je i duboko uklju¢en u prakticni aspekt
jezichog obrazovanja, ne samo u poduCavanju nacionalnog jezika odnosno
japanskog kao materinjeg jezika ve¢ i u podu€avanju japanskog kao stranog jezika
(Ibid, 2021).

Lingvist Fujioka Katsuji posvetio se ne samo ,teoretskom istrazivanju japanskog
jezika, veC i prakticnim aspektima jezichog obrazovanja, poput poducavanja
nacionalnog jezika (kokugo) i japanskog jezika za strance (nihongo)” (Kakigi, 2021;
242). Kroz poducavanja japanskog jezika je dobro shvatio koliko je teSko onima
kojima japanski jezik nije izvorni, Cak i studentima iz zemalja u kojima se koristi kaniji,
svladati japanski jezik. Ovo iskustvo je navelo Fujioku da se sve viSe posveti
latinizaciji nacionalnog jezika i pokretu nacionalnog karaktera. Medutim kao Sto i

danas moze vidjeti, nije se uspjelo ukinutu kaniji pismo (lbid, 2021).
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8. ZAKLJUCAK

U diplomskom radu “Odgoj i obrazovanje u Japanu u razdoblju Tokugawa i Meiji”
predstavljene su sve reforme koje su se provodile iz razdoblja Tokugawa u razdoblje
Meiji. Kako je Japan bio prisilien otvoriti se prema svijetu nakon dugovremene
izolacije, nije Stedio truda i novca da se modernizira i promijeni kako bi ostvario
buduce ciljeve. No, ipak je Zelio saCuvati pojedina u€enja i vrijednosti svoje tradicije
na koju je jako bio ponosan. Kombinirao je i prilagodavao obrazovne i moralne
sustave iz raznih zemalja s nekim japanskim tradicionalnim aspektima kulture, kako
bi stvorio jedinstven sustav u kojem se sjedinjuje modernizam i tradicionalizam. Biti

obrazovan vise nije znacilo biti samo vrlo pismen, nego i imati praktiCna znanja.

Skolstvo i moralni (konfucijanski) odgoj koji je imao najveée znadenje, odraz je
dugogodisnje borbe izmedu modernizacije i tradicije, a kada se uspostavila
ravnoteZza s carskim reskriptumom, ujedinila se moralna tradicija s naprednim

zapadnim znanostima i nacionalizam se Sirio zemljom.

Japan je koristio razne mjere u obrazovanju i odgoju djece i naroda da se prikaze
svijetu da je sposoban pretvoriti se iz feudalnog drustva, temeljenog na klasnom
sustavu koji je naslijedio, u modernu zemlju koja se ne treba bojati nikakvih prijetnji i
osjecati se inferiornije od zapada. Zahvaljuju¢i obrazovanju stvoreni su sposobni ljudi
kako za rad tako i za administrativnhe poslove. Mladi ljudi su odgajani da vole i

postuju svoju zemlju i svog cara.

MoZe se zakljuciti, kako su se Japanci za svoj zacrtani cilj, koji se temeljio na
napretku zemlje uz pomo¢ zapadnjackog modela ucenja, ali bez odbacivanja svoje

tradicije, dugotrajno borili sve do njegovog ostvarenja.
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9. SAZETAK

Cilj diplomskog rada “Odgoj i obrazovanje u Japanu u razdoblju Tokugawa i Meiji”
je bio pojasniti razloge zasto je feudalni Japan usvojio moderno zapadnjacko
obrazovanje i na koje je sve nacine, koje su to bile zemlje iz kojih su se znanja
primijenila u japanske Skole i koja je bila krajnja namjera te zasto se nije nastavilo s
tradicionalnim podukama. Isto tako, jedan od ciljeva rada je bio osvijestiti kako u
Skolskom obrazovanju mladih ima uvijek nedostataka, kako u proSlosti, tako i u
sadasnjosti, ali i u buduénosti te kako e vjerojatno biti jo$ uvijek obrazovnih reformi

koje ¢e doprinijeti boljem i u€inkovitijem obrazovanju mladih narastaja.

U diplomskom radu prikazane su najznacajnije faze kroz koje je japansko
obrazovanje prolazio i kako je usvajao zapadnjaCka znanja i borio se s okorjelim
konzervatizmom i tradicijom, da bi uspio stvoriti sustav obrazovanja, morala i odgoja,

koji odgovara brzom napretku, blagostanju zemlje i ljubavi prema domovini i caru.

U razdoblju Tokugawa su obrazovanje, odgoj i cjelokupno drustvo bili
konfucijanski i vrlo konzervativni. Drustvo je bilo podijelieno u kaste, a pristup
dobrom obrazovanju su imali samo samuraji. Obrazovanje se koristilo za kontrolu
nad narodom i odrzavanjem postojeceg sustava. Jedino su se vrlo talentirani pucani
mogli obrazovanjem uzdic¢i na razinu samuraja, $to se kao $to smo vidjeli vrlo rijetko
dogadalo. Medutim krajem razdoblja Tokugawa se to mijenjalo zbog nedostatka
kvalitetnih ljudi, pa su sve C¢eScCe traZzili talentirane osobe za administrativhe poslove
iz nizih drustvenih slojeva. Samuraji su imali razne institucije za obrazovanje i sve su
se uglavnhom temeljile na konfucijanizmu. U razdoblju Tokugawa i pocetak Meiji
razdoblja, u Skolama za samuraje ucilo se Citati napamet, bez razmiSljanja, a tek
kada bi se znao procitati tekst, ucitelj bi pojasnio o ¢emu se radi. Takav nacin u€enja
je i olaksavao uciteljima da u€enicima prenesu stavove koje su vode zemlje Zeljeli, to
jest da bez razmi$ljanja i propitkivanja slijede naredbe. Samuraji su bili obrazovani i

odgajani za vladare i njihovo obrazovanje je bilo znak viSeg drustvenog statusa.
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Pucani su pohadali terakoye, koje su im bile glavne obrazovne ustanove. Njih su za
razliku od samurajskih Skola pohadali i djecCaci i djevojCice. U njima su se ucile
osnove Citanja, pisanja i raCunanja, a djevojCice su imale joS i Sivanje. Krajem
razdoblja Tokugawa se polako brisala statusna razlika izmedu samuraja i pu€ana u
obrazovanju, jer su bili potrebni sposobni ljudi na administrativnim pozicijama i
postepeno su se poceli uvoditi zapadnjacki predmeti koji su se smatrali korisnim za
japansko drustvo. Zapadne znanosti koje su najbrze prihvatili bile su medicina i vojne
znanosti. Kada je krajem razdoblja Tokugawa krenula modernizacija u obrazovanju,
rezultati prijasnjih reforma bili su vidljivi u razdoblju Meiji. Reforme u obrazovanju su
se temeljile prema zapadnjackim uzorima. Nakon restauracije Meiji, novi japanski
zagovornici zapadnih znanosti su brzo krenuli modernizirati japansko obrazovanje,
jer su vidjeli njegovu prakti¢nost i primijetili vaznost obrazovanja naroda. lako je
obrazovanje bilo obavezno za sve, postojali su odredeni problemi u njegovoj
realizaciji, kao nedovoljno obrazovani ucitelji, otpor seljaka, itd. Pojavio se i pokret
kokugaku, s kojim je jaCao i nacionalizam, Sto Ce kasnije jako utjecati na
obrazovanje. Kraj razdoblja Tokugawa je bila priprema za velike promjene u

razdoblju Meiji.

Restauracija Meiji donosi niz novih promjena u sferi obrazovanja, odgoja i
drustva. JaCanjem utjecaja zapadnih znanosti Japan se udaljavao od kineskih u€enja
(kineska poezija itd.), koje su dominirale japansko obrazovanje sve do 19. stoljeca.
PaZljivo su se birala zapadna ucCenja koja su najviSe odgovarala i prilagodavala
svojim potrebama. Prijasnji misticizam se zamijenio znanstvenim objasSnjenjima.
Jedan od prvih velikih promotora zapadnih znanosti je bio Fukuzawa Yukichi, jer je
Zelio popularizirati znanost, individualizam i borio se za liberalnost drustva. Japan je
pocCeo uciti i od zapadnih zemalja tako da je angazirao velik broj zapadnih ucitelja i
istovremeno slao svoje ljude izvan zemlje da uCe od njih i moderniziraju sustav
obrazovanja, uspostave diplomatske odnose itd. Za to su bile zasluzne misije
Iwakura, u kojima su Japanci diliem svijeta skupljali znanja i s njime se vracali u
Japan da moderniziraju zemlju, ali i obrazovanje. Jedan od prvih koraka unapredenja

je bilo uvodenje jednakog obrazovanja za sve, to jest, svi se mogu i moraju Skolovati
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bez obzira na bogatstvo i druStveni status, stalez. Osuvremenilo se sve, od
udzbenika, obucCavanja ucCitelja, do nastavnih metoda. Velik korak prema
modernizaciji je bilo ravnopravnije obrazovanje Zena, koje su dobivale sve viSe prava
kao i muskarci. Medutim, i tu se pojavilo nekoliko konzervativnih misljenja, koja su
spreCavala ravnopravnost. Jedan od problema Zzenskog obrazovanja su bili i roditelji
seoskih djevojCica, koji su povlacili svoje kcéeri iz Skola da Cuvaju bracu, rade
ku¢anske poslove, itd., i nisu razumjeli moderno zapadnjacko obrazovanje. Znanje
koje se usvajalo i ucilo u Skolama, nije bilo korisno na selu, tako da je obrazovanje

Zena opet bilo zanemareno.

Obrazovanje je nakon restauracije prozivjelo velike promjene, koje bi se mogle
podijeliti na Cetiri dijela. Prvi je korak prema zapadnjatkom obrazovanju bio
,Gakusei“ ili ,Prvi nacionalni plan za obrazovanje®. ,Gakusei“ se usredoto€io na
osnovnoskolsko obrazovanje koje je zagovaralo individualizam, prakticnost znanja i
drustvenu jednakost. Cilj je bio jednako obrazovanje za sve i opismeniti japanski
narod, bez obzira na status i spol, prema zapadnom modelu. Medutim bilo je jo$
mnogo problema, od kojih je bio najveci, koji ¢e se moral podu€avati u Skolama,
zapadnjacki ili konfucijanski. Tada slijedi ,Drugi nacionalni plan za obrazovanje®, koji
se usmjerava i na vise obrazovanje. Osnovana su i prva moderna sveucilista na
kojima su se podudavale zapadne znanosti. Sto se tie osnovnodkolskog
obrazovanja, car Meiji i njegov ucitelj Motoda su se zalagali da se uvedu
konfucijanski morali kao temelj obrazovanja. Smatrali su da su konfucijanski morali
vazniji od znanja, Sto je dovelo do sukoba zagovornika tradicije i modernizacije.
Nakon toga slijedi ,Treéi nacionalni plan za obrazovanje“ u kojem su provedene
konzervativne obrazovne reforme i konfucijanski moral je postavljen kao temelj
osnovnoskolskog nastavnog plana i programa s teziStem na imperijalnoj tradiciji. U
Skolama su se poducavali konfucijanski morali i odanost caru. Medutim, pojavio se
novi obrazovni utjecaj sa zapada, iz Njemacke i poCeo je jaCati japanski
nacionalizam. Zeljelo se stvoriti lojalno i obrazovano (pismeno) drustvo koje sluZi
dobrobiti zemlje. To vodi do ,Cetvrti nacionalni plan za obrazovanje“. Opet se provodi

modernizacija prema zapadnom (njemackom) modelu. Konfucijanski morali su u
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Skolama zamijenjeni zapadnim znanostima. Zbog nezadovoljstva cara i Motode je
napravljen kompromis izmedu zapadnih znanosti, konfucijanskog morala, imperijalne

tradicije i nacionalizma u obliku dokumenta ,Carski reskript o obrazovanju®.

Posljednji dio diplomskog rada posvecen je kineskom pismu koje se zbog
kompliciranosti pokuSavalo zamijeniti latinichom transkripcijom. To je bio znaCajan
iskorak, jer se obrazovanjem pokusavala ukinuti nepismenost. U razdoblju Tokugawa
¢im se znalo viSe kineskih slova, tim je bilo bolje obrazovanje, a u modernom
razdoblju Meiji, svi su trebali biti pismeni za brze prenoSenje informacija i znanja.
Kinesko pismo je zbog velikog broja slova bilo neprakticno. Medutim, zbog utjecaja
tradicije su zadrzali kinesko pismo, ali su smanijili broj slova za lakSe koriStenje i tako
omoguciti ve€u pismenost kod naroda. Vazno je naglasiti kako je Japan usvojio
korisne modele sa Zapada i spojio sa svojom tradicijom te stvorio jedinstvenu

zemlju.

KLJUCNE RIJECI: obrazovanje, moral, Tokugawa, Meiji, modernizacija, tradicija,

konfucijanizam, zapadne znanosti
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10. SUMMARY

The aim of the paper is to clarify the reasons why feudal Japan adopted modern
western education and in what ways, from where it introduced this knowledge into its
schools and what was the ultimate goal that they introduced western knowledge and
did not continue with their traditional education. The purpose is to become more
aware that even today there are many shortcomings in education and that in the
future we are probably awaiting many educational reforms, which have some

objective.

We saw all the phases Japan went through and how it adopted Western
knowledge and fought with hardened conservatism and tradition, in order to succeed
in creating a system of education, morality and upbringing, which corresponds to
rapid progress, the well-being of the country and love for the homeland and the

emperor.

In the Tokugawa era, education, upbringing and the entire society were
Confucian and very conservative. Society was divided into castes, and only samurai
had access to a good education. Education was used to control the people and
maintain the current system. Only very talented commoners could rise to the class of
samurai through education, which, as we have seen, happened very rarely.
However, at the end of the Tokugawa era, this changed due to the lack of skilful
people, so they increasingly sought talented people for administrative jobs from the
lower social classes. The samurai had various institutions for education and all were
based mainly on Confucianism. In the Tokugawa era and the beginning of Meiji, in
samurai schools, they learned to read by heart, without thinking, only when they
knew how to read would the teacher explain the meaning. Such a way of learning
made it easier for teachers to instill in the students the attitudes that the leaders of
the country wanted, that is, to follow orders without thinking and questioning, which

suited the government. Samurai were educated and raised to be rulers and their
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education was a sign of higher social status. Commoners on the other hand attended
the terakoya, which were their main educational institutions. Unlike samurai schools,
both boys and girls attended the terakoya. They were taught the basics of reading,
writing and arithmetic, and the girls additionally learned sewing. At the end of the
Tokugawa era, the status difference between samurai and commoners in education
was slowly erased, because capable people were needed in administrative positions
and Western subjects that were considered useful for Japanese society were
gradually introduced. The western sciences that were most quickly accepted were
medicine and military sciences. When the modernization of education started at the
end of the Tokugawa period, the results of the previous reforms were well seen in the
Meiji period, because everything organizationally progressed smoothly, so the base
that was made in the Tokugawa era helped a lot. Reforms in education were based
on Western models. After the Meiji Restoration, new Japanese advocates of Western
science moved quickly to modernize Japanese education, seeing its utility and
noticed the importance of an educated people. Education was compulsory for
everyone, but it also brought some problems with it (such as untrained teachers,
peasant resistance, etc). The kokugaku movement also appeared, with which
nationalism also strengthened, which would later have a strong impact on education.
The end of the Tokugawa era was a just a preparation for major changes in the Meiji

era.

With the Meiji Restoration, there were many new changes in the sphere of
education, upbringing and society. By strengthening the influence of Western
sciences, Japan moved away from Chinese teachings (Chinese poetry, etc.), which
dominated Japanese education until the 19th century. Japan carefully chose the
Western teachings that suited him best and adapted them to his needs. The previous
mysticism was replaced by scientific explanations. One of the first great promoters of
Western science was Fukuzawa Yukichi, because he wanted to popularize science,
individualism and fought for liberal society. Japan also began to learn from Western
countries by importing many Western teachers and at the same time sending its own

people abroad to learn from them and modernize the education system, establish
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diplomatic relations, etc. This was due to the Iwakura missions, in which Japanese
people around the world gathered knowledge and returned with it to Japan to
modernize him. One of the first steps of improvement was the introduction of equal
education regardless of everything, that is, everyone can and must be educated
regardless of wealth and social class. Everything has been modernized, from
textbooks, teacher training, to teaching methods. A big step towards modernization
was the more equal education for women, who received more and more rights like
men. However, several conservative views appeared there, which prevented
equality. One of the problems of women's education was the parents of rural girls,
who withdrew their daughters from school to look after their brothers at home, do
housework, etc. and did not understand modern Western education. The knowledge
that was acquired and learned in schools was not useful in the countryside, so

women's education suffered.

Education underwent major changes after the restoration, which could be divided
into four parts. The first step towards Western education was the "Gakusei" or "First
National Plan for Education". "Gakusei" focused on elementary school education that
advocated individualism, the practicality of knowledge and social equality. The goal
was equal education for all and to make the Japanese people literate, regardless of
status and gender. However, there were still many problems, the biggest of which
was which morality should be taught in schools, Western or Confucian. Then follows
the "Second National Plan for Education", which focuses on higher education as
well. The first modern universities were also founded where Western sciences were
taught. Regarding primary school education, Emperor Meiji and his teacher Motoda
advocated Confucian morality as the basis of education. They believed that
Confucian morals were more important than knowledge. A conflict arises between
advocates of tradition and modernization. This is followed by the "Third National Plan
for Education". Conservative educational reforms were implemented and Confucian
morality was placed as the foundation of the primary school curriculum centered on
the imperial tradition. Confucian morals and loyalty to the emperor were taught in

schools. However, a new educational influence from the West appeared from
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Germany and Japanese nationalism began to grow. It was desired to create a loyal
and educated (literate) society that serves the welfare of the country. This leads to
the "Fourth National Plan for Education". Modernization as the Western (German)
model is being carried out. Confucian morals in schools were replaced by Western
sciences. Due to the dissatisfaction of the Emperor and Motoda, a compromise was
made between Western sciences, Confucian morality, imperial tradition and

nationalism in the form of the document "The Imperial Rescript on Education”.

Finally, we turn to the Chinese script, which, due to its complexity, was tried to be
replaced by the Latin transcription. It is important because education was used to
eliminate illiteracy. In the Tokugawa era, the more Chinese characters were known,
the better the education, and in the modern Meiji period, everyone was supposed to
be literate for faster transmission of information and knowledge. Chinese writing was
impractical due to the large number of letters. However, due to the influence of
tradition, they kept the Chinese script, but reduced the number of letters for easier
use and to enable greater literacy among the people. We could observe that Japan
adopted useful models from the west and combined it with its own traditions, creating

a unique country.

KEY WORDS: education, morality, Tokugawa, Meiji, modernization, tradition,

Confucianism, Western sciences
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