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IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

Ja, dolje potpisana Katarina Knezevi¢, kandidat za magistra hrvatskoga jezika i

knjizevnosti ovime izjavljuiem da je ovaj Diplomski rad rezultat iskljuCivo mojega
vlastitog rada, da se temelji na mojim istrazivanjima te da se oslanja na objavljenu
literaturu kao Sto to pokazuju koriStene biljeSke i bibliografija. Izjavljujem da niti jedan
dio Diplomskog rada nije napisan na nedozvoljeni nacin, odnosno da je prepisan iz
kojega necitiranog rada, te da ikoji dio rada krSi bilo Cija autorska prava. Izjavljujem,
takoder, da nijedan dio rada nije iskoriSten za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj

visoko$kolskoj, znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

Student
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IZJAVA O KORISTENJU AUTORSKOG DJELA

Ja, Katarina Knezevi¢ dajem odobrenje SveuciliStu Jurja Dobrile u Puli, kao nositelju
prava iskoriStavanja, da moj diplomski rad pod nazivom Suvremeni metodicki pristupi
Gundulicevim djelima koristi na nacin da gore navedeno autorsko djelo, kao cjeloviti
tekst trajno objavi u javnoj internetskoj bazi SveuciliSne knjiznice SveuciliSta Jurja
Dobrile u Puli te kopira u javnu internetsku bazu zavrdnih radova Nacionalne i
sveucilisne knjiznice (stavljanje na raspolaganje javnosti), sve u skladu s Zakonom o
autorskom pravu i drugim srodnim pravima i dobrom akademskom praksom, a radi
promicanja otvorenoga, slobodnoga pristupa znanstvenim informacijama.

Za koristenje autorskog djela na gore navedeni nacin ne potraZujem naknadu.

U Puli,
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1. UvOD

U diplomskom radu stavit éemo fokus na drugadciji, moderniji pristup Skolskoj lektiri.
Lektira se Cesto sve viSe izjednaCava s obveznim Citanjem u Skoli. Zapravo lektira je
,0Nno Sto se Cita, Citano gradivo, Stivo (zabavna lektira; laka lektira; popularna lektira).”
(Hrvatski enciklopedijski rje€nik, 2002: ) Sam termin dolazi od francuske rijeCi lecture
koja potjeCe od srednjovjekovne latinske rije€i lectura u znacenju Citanje, a to je
izvedenica od latinske rijeCi legere — Citati (Hrvatski enciklopedijski rjecnik, 2002).
Kada govorimo o Skolskoj lektiri, Cesto se zaboravlja da lektira nije samo koncept
Citanja propisanih i obveznih knjizevnih djela nego treba nadilaziti taj koncept. Njezina
zadaca treba biti poticanje u€enika na Citanje, ponajviSe Citanje iz uzitka (Gabelica,
Tezak, 2017).

Prvi dio diplomskoga rada sastojat ¢e se od razlicitih pristupa lektiri, tj. kako odredeni
metodicari pristupaju Skolskoj lektiri. Ujedno ¢emo otkriti i neke nove pristupe koji se
mogu koristiti u analizi knjizevnih djela. Zbog mnogih pretpostavki o Skolskoj lektiri, u
drugome djelu Zelimo pribliZiti u¢enicima djela Ivana Gunduli¢a i pokazati im kako i
knjizevna djela starije hrvatske knjizevnosti mogu biti zanimljiva i bliska njihovoj dobi.
Takoder, Gunduli¢eva djela, Suze sina razmetnoga, Osman i Dubravka, mogu otvoriti
neki novi prozor u u€enikovoj masti i kreativnosti. Za svako navedeno djelo usporedit
¢emo opisani nastavni sat tradicionalne analize i opisani nastavni sat
suvremenije/moderne analize djela. U prilogu diplomskoga rada stavit ¢emo tablice
pisane pripreme zbog bolje preglednosti i razumljivosti. U tre¢em djelu bit ¢e prikazani
rezultati ankete o lektiri i Citalackim navikama srednjoSkolskih ucenika koja je
provedena u Gimnaziji Pula i Tehnickoj Skoli Pula. Analizirat éemo dobivene odgovore
te ¢emo tako donesti zakljuCke o njihovome stavu prema Skolskoj lektiri. Odnosno
kako bi u€enici poboljsali sat lektire, Sto im se u tradicionalnome satu analize svida, a
Sto ne. Zadnji dio diplomskoga rada bit ¢e posveéen uvodenju suvremenih djela
hrvatske i svjetske knjizevnosti u popis lektire. Za svaki razred srednje Skole navest
¢emo dva prijedloga koji bi odgovarali navedenoj dobi i preferencijama ucenika.

Takoder, ukljucit ¢emo i misljenja u€enika iz prethodne ankete.



2. METODICKI PRISTUPI O SKOLSKOJ LEKTIRI

U ovome poglavlju pro¢i cemo kroz razliCite metodicCke pristupe Skolskoj lektiri, tj. kako
odredeni metodiCari definiraju Skolsku lektiru i kakve savjete i prijedloge daju za

analizu knjizevnih djela.
2.1. Dragutin Rosandi¢ o knjizevnoj lektiri

Prvo od Cega kre¢e Rosandi¢, u poglavlju o knjizevnoj lektiri, je sam naziv lektire.
Navodi kako se ona Cesto definira kao popis knjizevnih djela za samostalno Citanje
kod kuc¢e. Takoder, spominje i razliite nazive, neki od njih su: domaca lektira, Skolska
lektira, lektira, u€enicka lektira itd. Definira i kriterije pri odabiru knjizevnoumjetnickih
tekstova. Prvi kriterij bi mogao biti da tekstovi budu reprezentativha djela razlicitin
vrsta iz nacionalne knjizevnosti i knjizevnosti drugih naroda. Drugi, da su ta djela
temelji svjetske kulture. Te treCi kriterij da su to djela antologijske vrijednosti i

primjerena u€enicima (Rosandi¢, 2005).

Posebnu pozornost Rosandi¢ pruza ucenickoj lektiri, kod nje treba razlikovati lektiru u
razrednoj nastavi i u viSim razredima osnovne Skole. U razrednoj nastavi ucenici
prvoga i drugoga razreda trebaju procitati pet knjiga s popisa lektire i uvjet je da
ucitelj/uciteljica prvo interpretira djelo. Dok u trecem i Cetvrtom razredu obvezatna su
prva dva djela s popisa lektire, a ostala ucCenici mogu birati sami ili s
ucCiteliem/uditeljicom. S druge strane viSi razredi osnovne Skole imaju Siri izbor
knjizevnih djela i najceS¢e u jednoj Skolskoj godini procitaju devet knjizevnih djela.
Takoder, veci je broj djela ukljuéen u popis lektire. Kriteriji koji su bitni za odabir
knjizevnoumjetnickih tekstova su osobni knjizevni interes ucCenika, te preporuke
ucitelja i knjizniCara. Novost u viSim razredima osnovne Skole je ta da se dio lektirnih

knjiga moze interpretirati u okviru izborne nastave (Rosandi¢, 2005).

U poglavlju o lektiri kao dio programa, Rosandi¢ navodi kako je lektira samostalni dio
programa jer je ona popis knjizevnih djela po razredima. Osim kriterija koji su navedeni
na pocetku ovoga poglavlja, bitan kriterij pri odabiru lektirnih naslova je broj knjizevnih
djela. Vec¢inom se radi o osam do deset djela osim u prvom i drugom razredu gdje je

taj broj manji. Takoder, u popisu lektire nigdje se ne navodi broj obvezatnih knjizevnih



djela vec¢ broj sati koji je potreban za interpretaciju djela. Sat lektire se najCeSce u
osnovnoj Skoli odrzava dva puta mjesecno, tj. svakih petnaest dana. Rosandi¢ navodi
i prosjecan broj djela za prvu Skolsku godinu, a to je oko petnaest djela. Popis lektire
mora biti raznovrstan, tj. mora sadrzavati romane, novele, pjesniCke zbirke, drame,

dnevnicku i putopisnu prozu, esejisticko-kriticke tekstove (Rosandic¢, 2005).

Rosandi¢ navodi i tablicu u kojoj iznosi broj knjizevnih djela u popisu lektire prema

razredima u osnovnoj Skoli.

Tablica 1. Broj knjizevnih djela u popisu lektire (Rosandi¢, 2005: 51)

Razred Broj djela

sedam naslova

deset naslova

osamnaest naslova

dvadeset i jedan naslov

dvadeset i dva naslova

dvadeset i dva naslova

osamnaest naslova

© N o o & W N E

dvadeset i sedam naslova

Nakon toga slijedi tema o normiranju broja knjizevnih djela i stranica. Rosandi¢
navodi kako normiranje u osnovnoj skoli jos nije utvrdenu jer podaci iz literature su
razli€iti. Kao primjer normiranja navodi podatke koje iznosi N. N. Svetlovskaja. Ona
navodi kako 12 do 15 knjiga u prvom razredu mogu ucenici procCitati samostalno,
a broj knjiga se povecava ako je probudeno zanimanje za Citanje. Prema toj
pretpostavci, uCenici bi nakon treCega razreda trebali poznavati oko 200 najboljih
djela iz djecje knjizevnosti. Takoder Rosandi¢ ukazuje da i u srednjoj Skoli je teSko
odmijeriti broj knjizevnih djela i stranica. Cesto programi nude oko pedeset
knjizevnih djela za samostalno Citanje u okviru zajednickih programskih osnova,
misli se na prvi, drugi i treci razred. Rosandic istiCe da prosje€an broj djela ne bi

smio biti manji od petnaest djela koja se uklju€uju u sat lektire. Sto se ti¢e sata



lektire, on se u srednjim Skolama odvija dva puta mjesecno, tj. 14 - 16 sati godiSnje.
U nastavnim programima za srednju Skolu navodi se i broj sati za lektiru, prvi, drugi
i tre€i razred imaju Cetrnaest sati za lektiru, dok Cetvrti razred ima osamnaest sati
za lektiru, a to je ukupno Sezdeset sati. Takoder, uz samostalno Citanje vezuju se
i druga pitanja metodiCke ili pedagosko-psiholoSke orijentacija, kao npr. uloga
obitelji i Sire drustvene sredine, tijek uCenikova dana, motivacija za Citanje i mnoga

druga pitanja (Rosandic¢, 2005).

Na kraju poglavlja Rosandi¢ govori o odabiru (izboru) djela za samostalno Citanje.
Temelj za odabir je kriterij tematske raznovrsnosti. Tako na primjer u prvom
razredu postoji Sest do osam tematskih krugova: djeca, zivotinje i biljke, priroda,
roditeljski dom, uzbudljivi dozZivljaji, putovanja, igracke i sl. 1z razreda u razred se
povecava broj tema u skladu s razvojem osobnosti uéenika. Cesto se prosiruju veé
otvoreni tematski krugovi ili se pak otvaraju novi pristupi i nove razine usvajanja
(interpretacije). Drugi kriteriji koji je jednako vazan za odabir djela je kriterij
vrstovne raznovrsnosti. On pokazuje da se u lektiru trebaju ukljuciti razliite vrste
knjizevnih djela iz svih knjizevnih rodova koje su primjerene razvoju osobnosti
ucCenika. Drugim rije€ima, ona djela koja su bliza u€enikovoj dobi i interesu u toj
dobi. Neke se knjizevne vrste ukljuCuju u ranijim, a neke u kasnijim fazama
uCenikovog Skolovanja. Na primjer bajka i basna se ukljuCuje u lektiru u mladim
uzrastima dok esejistiCko-kriticka proza se ukljuCuje u srednjoj Skoli (Rosandic,
2005). Rosandi¢ to i potvrduje sliede¢om tvrdnjom: ,Vrstovna ravnomjernost
osigurava skladan razvoj osobnosti, omogucuje svestrano i kompleksno
upoznavanje knjizevnosti te razvijanje specificnih recepcijskih i analitickih
sposobnosti.“ (2005: 52) Kod izbora djela za samostalno Citanje treba paziti i na
broj stranica i tehni€ki normativ. Broj stranica se mijenja od razreda do razreda, a
treba razlikovati i stranice proznoga, dramskoga i pjesni¢koga teksta. Na primjer
ucenici drugoga razreda mogu Citati djelo od 160 do 250 i 300 stranica, kako se
ide dalje tako se i poveéava broj stranica i vrijeme €itanja. Na kraju poglavlja o

lektiri Rosandi¢ navodi i zadace Citateljskog odgoja (2005: 52):

1. dostici/posti¢i odredenu razinu knjizevnoga obrazovanja



2. razviti kulturu Citanja, stvaralaCke sposobnosti u€enica/u€enika, knjizevni

ukus
3. omoguciti bogatiji, sadrzajniji i suptilniji duhovni zZivot
4, izgraditi cjelovit pogled na svijet.

Sljedecée poglavlje koje se dotiCe lektire je lektira u istrazivackim projektima. U
ovom poglavlju Rosandi¢ naglasava kako vecéina ucenika pokazuje otpor prema
propisanoj lektiri koju sadrze nastavni programi. Zbog toga se i javlja tzv. privatni
izbor lektire u kojem se Cesto nalazi trivijalna knjizevnost. Trivijalna knjiZzevnost
poCinje se istrazivati sedamdesetih godina 20. stoljeCa. Hussong je ucitel;j
knjizevnosti, znanstveni savjetnik i predava¢ metodike njemackoga jezika i
knjizevnosti. S pedagosko-metodi¢kog gledista, Hussong je istrazivao pojavu
trivijalizacije na korpusu slikovnica, djela iz knjizevnosti za djecu, tekstova u
Citankama i Skolskim uzorcima interpretacije knjizevnih tekstova. Takoder,
Hussong navodi kako se trivijalizacija javlja od najranije dobi i onda se nastavlja u
osnovnoj i srednjoj Skoli. Razlozi njezina nastajanja su sljedeci: 1. koncepcija
knjizevnoga odgoja i obrazovanja, uz nju se vezuju Cesti stereotipi; 2. nedovoljna
komunikacija izmedu ucitelja/uciteljice i u€enika/u€enice zbog toga ucenici ne
prihvaéaju tekstove koji nisu uskladeni s njihovim interesima i Zeljama (Rosandic,
2005). Ipak trivijalizacija se moze smanijiti uvodenjem ,nestereotipne nastave®,
drugim rijeCima trebaju se u nastavi isticati nestereotipne pouke, njegovati kriticko
i stvaralacko misljenje u€enika. Zbog toga $to je i cilj knjizevnoga odgoja stvoriti
stvaralaCkoga Citatelja/Citateljicu koja ¢e znati razliku izmedu estetskoga i
neestetskoga. Na kraju ovoga poglavlja navode se i odrednice koje mogu pomodi
u poticanju i razvijanju Citateljskoga zanimanja kod ucenika. Neke od njih su: vrsta
djela, nacin komuniciranja, medijsko okruZenje, motivacije, fabula, lik(ovi) itd.
(Rosandi¢, 2005).

Sto se tie lektire, Rosandi¢ spominje i lektiru u stripu. Ta posebna vrsta lektire
pojavijuje se kako bi razvila Sto veCe zanimanje za Citanje knjizevnih djela.
Rosandi¢ navodi i primjer lektire u stripu, a to projekt Narodne knjiznice Petra

Preradovi¢a u Bjelovaru. Projekt se razvio 2004. godine s nazivom ,Lektiru u
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stripu, Cvijet sa raskr§¢a“ i u njemu su sudjelovali u€enici iz Bjelovara i umjetnica
Irena Juki¢-Pranji€. 1z naziva projekta vidljivo je da je MatoSeva novela bila
predlozak i bila je ras¢€lanjena na najmanje dijelove i prenesena likovno/vizualno.
Ciljevi projekta su bili: 1. razvijanje sklonosti mladih prema Citanju lektire, ali i
prema Citanju opcenito; 2. senzibiliziranje mladih za knjizevna djela hrvatskih
autora; 3. razvijanje likovnog izriCaja i usavrSavanje likovnih tehnika; 4.
upoznavanje morfologije stripa i izrazajnih elemenata vizualne komunikacije; 5.
razvoj kreativnosti; 6. poticanje komunikativnosti i zajedniStva, 7. poticanje
suradnje u okviru rada u grupi i 8. otvaranje korelacije razli€itih vrsta umjetnosti
(knjizevnosti — likovne umjetnosti — stripa). 1z ovoga projekta vidljiva je suradnja
dvaju medija, literarnoga i likovnoga zbog toga Citatelj/Citateljica prima dvostruke
poruke (verbalne i likovne). Iz svega navedenoga bitna je razvitak lektire u stripu
jer unaprjeduje Citanja knjizevnoumjetnickih tekstova i razvija likovnu kreativnost
(Rosandi¢, 2005).

Na kraju treba spomenuti CitalaCke faze koje nudi Rosandi¢. Prvo spominje vodeno
Citanje, tj. Citanje s jasno postavljenim zadacama i joS se naziva Citanje sa
zapisivanjem. Drugo je kriticko Citanje i Rosandi¢ ga objasnjava kao sposobnost
proizvodenja ideja, vrednovanja ideja s estetskog, moralnog i druStvenog gledista.
Treée je spoznajno Citanje koje se oslanja na Croceovu podjelu na intuitivnu i
logiku spoznaju. Cetvrto je denotativno i konotativno d&itanje koje se tice
doslovnog i prenesenog znacenja. Zadnje, peto Citanje je imaginativno Citanje koje
ukljuCuje sposobnost zamisljanja i oblikuje fantazijsko misljenje, moze dijeliti dalje
na scensko Citanje koje ukljuCuje sposobnost zamisljanja scenskoga prostora
(Rosandi¢, 2005). Navedene faze mogu se koristiti u bilo kojoj analizi knjizevnoga

diela.

2.2. Gabelica i Tezak o kreativnome pristupu lektiri

Autorice definiraju da Skolsku lektiru Cine tekstovi koje ucenici Citaju prema
Nastavnome planu i programu. Samom nazivu lektira pripisuju se odlike koje su

vezane samo uz Skolsku lektiru, a to da je propisano i obvezno Stivo. Lektira bi
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prema autoricama trebala biti ,sredstvo poticanja Citanja“, ali nazalost Cesto nije
takav slu€aj. Takoder, popis lektire trebao bi biti samo preporuka knjiga koje bi
ucCenici trebali poznavati, drugim rijeCima te knjige bi im trebale pomoc¢i u
upoznavanju svijeta i samoga sebe. Bitno je za naglasiti da lektira podrazumijeva
samostalno Citanje kod kuce kako bi u€enici razvili Citateljske navike jer ako budu
imali ugodno iskustvo €itanja onda Ce htjeti opet posegnuti za knjigom. Nazalost,
lektira je postala samo joS jedna Skolska obveza i na sam spomen nje ucenici prvo
pomisle na ocjenjivanje (Gabelica, Tezak, 2017). Stav u€enike prema lektire Cesto
se svodi na dvije rijeCi, dosadna i naporna, a istrazivanje pri kraju diplomskoga
rada ukazat ¢e na stav uCenika pomocCu rezultata ankete koja je postavljena
ucenicima u Gimnaziji Pula i Tehni¢koj $koli u Puli. Dolazi do razilazenja i u vaznim
dokumentima, u Nastavnome planu i programu lektira je dio podrucja knjizevnosti,
dok u Skolskome imeniku naznacena je posebna rubrika lektira. Zbog toga se
lektira mora vrednovati i ocijeniti, a to se €esto svodi na ogoljavanje knjiZzevnoga
djela na formu i sadrzaj, dok se umjetnicki potencijal djela zanemaruje. Sat lektire
trebao bi biti mjesto susreta izmedu Citatelja/uCenika i ucitelja te njihovo
razmjenjivanje misljenja, stavova i dozivljaja o proCitanome. Kako kazu autorice
ove knjige lektira je: ,...portal djeteta u svijet knjizevnosti i uzitka samostalnoga
Citanja, saveznik u stvaranju neraskidivoga prijateljstva izmedu djeteta i knjige“.
(Gabelica, Tezak, 2017: 14)

U poglavlju o lektiri neko¢ i danas, autorice istiCu problematiku danasnje lektire i
navode kriterije koji bi pomogli pri izboru lektirnih djela. Sam pojam lektire javlja se
u doba prosvijetiteljstva kada su se birala djela koja su morala djelovati odgojno na
ucenike, naj¢esce se radilo o bajkama, mitovima i legendama. U Hrvatskoj naziv
Jlektira“ prvi puta se uvodi 1944. godine (Gabelica, Tezak, 2017). Prvi put popis
lektire za prva Cetiri razreda osnovne Skole donosi Nastavni plan i program iz 1960.
godine. Taj popis nije bio podijeljen po razredima nego su ucitelji odredivali djela
za pojedini razred. Popis lektire koji je bio podijeljen po razredima sastavile su
Neda Bendelja, Branka Furlan i Silva Pejnovic¢. Kako otkrivaju autorice svaki novi
program je nesto mijenjao u popisu lektire, tj. situacija je bila Sarolika. Na popise
lektire utjecale su i druStvene i politiCke prilike u odredenoj zemlji. Svrha vecine
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lektirnih  popisa je Citanje, razumijevanje i upoznavanje vrijednih
knjizevnoumjetnickih tekstova hrvatske i svjetske knjizevnosti, upoznavanje vrsta
i rodova pisane rijeCi te pobudivanje Zelje za Citanjem. Glavni kriterij kod izbora
knjizevnih djela Cesto je umjetnicka vrijednost teksta. Kod lektirnih popisa nekada
i danas postoje neka knjizevna imena i djela koja su se pojavila kod svih popisa,
kao na primjer bra¢a Grimm, Jules Verne, Mark Twain, Vladimir Nazor, lvana Brli¢-
Mazuranié¢, Mato Lovrak itd. Zanimljivo je da su se neki autori pojavljivali uvijek s

istim djelom, dok kod nekih djela su se mijenjala (Gabelica, Tezak, 2017).

U prvom poglavlju autorice se bave i problematikom danasnje lektire. Kako kaze
Marinko Lazzarich (2011: 112): ,Sto nas mozZe nasmijati ili rastuziti, ali autore
kurikula materinskoga jezika ne smije ostaviti ravnodusnima®. Zbog toga autorice
navode ove razloge zasto je doslo do negativhoga stava prema lektiri: 1.
obvezatnost lektirnog popisa; 2. broj obvezni djela, opseg knjiga i broj lektirnih sati;
3. tematska i zanrovska neraznolikost lektirnih djela; 4. lektirni dnevnici; 5.
ocjenjivanje lektire i 6. metodicki pristup lektiri u sklopu nastave knjizevnosti, tj.

nezanimljiv naCin obrade lektire (Gabelica, Tezak, 2017).

Prvo ¢emo krenuti od lektirnoga popisa koji se dosta mijenjao kroz povijest, ali cil;
lektire trebao je biti isti. Svi lektirni popisi trebali bi biti preporuka knjizevnih
struCnjaka uciteljima, a cilj lektire trebao bi biti utjecaj na razvoj Citateljskih navika
i ljubavi prema knjizi. Zbog negativhoga stava prema lektiri stvara se i slabiji razvoj
CitalaCke publike, mnoge zemlje na razliite nacCine pokuSavaju rijesiti taj problem.
U nekim zemljama viSe se u obzir uzimaju ucenicki afiniteti jer tako se bolje i
kvalitetnije biraju lektirni tekstovi. Kod nas se u novom Nacionalnom kurikulumu
nudi popis koji autori nazivaju ,otvorenim®, tj. u€itelji biraju tekstove prema vlastitim
profesionalnim kriterijima, a mogu odabrati i djela izvan popisa (Gabelica, Tezak,
2017). Takoder, svake godine popisi lektire trebali bi se nadopunjavati novim
naslovima iz domace i strane produkcije. Karol Visinko navodi kao je bitno uzeti u
obzir istraZivanja ucenickih knjizevnih interesa i uceniCkih Citateljskih
sposobnosti.“ (Gabelica, Tezak, 2017: 21) Jedno od ideja kako bi se pobolj3ali

lektirni popisi je da u€enici samostalno biraju knjige, ali struénjaci se slazu da ne



bi trebao cijeli popis lektire sastojati se isklju€ivo od u€eni¢koga izbora. Zbog toga
Sto bi se ucenicki izbor vjerojatno temeljio na preporukama vrsnjaka, medijski
eksponiranim naslovima, a i na ,debljini knjige“. Mnogi ucitelji, istiCu autorice, se
boje da kada bi se ukinula lektira, u€enici ne bi Citali druge knjige. RjeSenje toga
problema nije samo vece sudjelovanje uCenika u izboru lektirnih djela, nego i
individualizirani pristup u kojemu je izbor lektire usmjeren na uc€enike i njihove
interese. Autorice zaklju€uju kako bi se u€enicki afinitet trebao uzimati vise u obzir

prilikom izbora lektire (Gabelica, Tezak, 2017).

Drugi razlog negativnoga stava ucenika prema lektiri je broj i opseg djela te broj
lektirnih sati. Broj knjizevnih djela je za neke vazno pitanje, a Rosandi¢ iz
prethodnoga poglavlja naglasio je kako se taj broj Cesto razlikovao. Prijasniji
programi su u prosjeku odrzavali lektiru dva puta mjese¢no, a danasnja situacija
je malo bolja jer se lektirni sati odrzavaju kao blok-sati, jedanput mjese¢no. S druge
strane, broj stranice djela je teSko normirati s obzirom na vrstu djela. Konacni cilj
svake lektire je postizanje da djeca samostalno Citaju i da posezu za knjigom i u
slobodno vrijeme. Kako kazu autorice: ,Citanje je vjestina za &iji razvoj treba —
vrijeme.” (Gabelica, Tezak, 2017: 25), bas je to vrijeme kljuéno u ovome problemu.
Zbog njega se Cesto i sati knjizevnosti svode na obradu odredenoga pojmovlja, a
ne samo na dozivljaj djela i razgovor o djelu. Jedno od rjeSenja koje navode
autorice je Citanje naglas, posebice u pocetnim trenutcima ulaska u knjizevni svijet.
Ne smije se ni zanemariti svakodnevno Citanje u razredu koje isto utjeCe na

razvijanje ljubavi prema Citanju (Gabelica, Tezak, 2017).

Treéa Cinjenica koja je bitna za lektiru je tematska i Zanrovska raznolikost djela.
Cesto se danasnje &itanje Cestih tema, kao na primjer obitelj, priroda, igracke,
putovanja, razlikuje se od nekadasnjega. Zbog toga se tim temama treba pristupiti
problemski kako bi se sagledala drugacija iskustva realnoga zivota. Sve to vodi do
zaklju€ka kako bi se lektirni popisi trebali redovito mijenjati jer kako kaze Solar:
,Knjizevnost Cini dio Zivota i objaSnjavanje knjizevnih djela nema svog smisla ako
ne pridonosi upravo razumijevanje knjizevnih djela na onaj nacin na koji to trazi

vrijeme u kojem Zzivimo®“. (Solar, 1994: 65) Uz tematsku raznolikost, koja je



naglasena treba paziti i na vrstovnu raznolikost djela. Problem se stvara jer su
odredene knjizevne vrste neravnomjerno rasporedene. Takoder, odredene
knjizevne vrste se posve zanemaruju, tu Cesto mislimo na zbirke poezije ili
znanstveno-fantasti¢ne romane. Mozemo naglasiti kako mnoge suvremene zbirke
pjesama i hrvatskih i stranih autora bi se sigurno svidjele mnogim ucenicima. Jo$
neka rjeSenje koje naglasavaju autorice, osim zbirke poezija je i strip koji je u
najnepovoljnijem polozaju. Trebalo bi ga viSe koristiti kod sata lektire, a o tome
smo viSe govorili u poglavlju o Rosandicu i njegovoj metodici. Takoder, jedno od
rieSenje bi bilo i viSe Citanja na dijalektu jer bi se tako viSe pribliZilo uenicima
bogatstvo dijalekata u Hrvatskoj (Gabelica, Tezak, 2017).

Jedan od najcesS¢ih uzroka koji u€enici navode su lektirni dnevnici ili dnevnici
Citanja. Njihovu vrijednost mogu vidjeti odrasle osobe dok za ucenike oni
predstavljaju samo jo$ jednu obavezu viSe. Nazalost, mnogi ucitelji kod provjera
lektire pribjegavaju ocjenjivanju uc€enickih dnevnika Citanja. Kao Sto je reCeno,
uCenicima je veci problem vodenje dnevnika od samoga Ccitanja djela. Autorice
navode kako postoje tri temeljna problema vezana uz dnevnik lektire. Prvi problem
se vezuje uz koncepciju dnevnika lektire zbog C&esto Sabloniziranih tipova
zadataka. Cesto se svodi na ginjenice vezane uz knjizevno djelo i to odbija uéenike
od Citanja. Takoder, autoricama nije jasno kako ucitelji inzistiraju na dnevnicima
lektire kada su svjesni da ih ucenici prepisuju. Drugi problem je vezan uz
ocjenjivanje dnevnika lektire. U njima se oCekuje da u€enici izraze svoja misljenja,
dojmove i doZivljaje o djelu i onda se takvi dnevnici podvrgavaju evaluaciji. Mnogi
ucCenici bas zbog ocjenjivanja svoje dnevnike piSu sa zadrSkom. | treéi, mozda
klju€ni problem, je taj da se pisanjem dnevnika lektire gubi sama ,uzivljenost® u
knjizevno djelo (Gabelica, Tezak, 2017). Da zaklju¢imo, koncept dnevnika Citanja
je u nacelu vrlo koristan, ali kada postaje sredstvom provjere tada je njegov cilj
promasen. Autorice zbog toga navode bolje rieSenje, a to su uceniCke mape

radova koje mogu na bolji nacin pratiti u¢enikov rad i napredak.

Treba spomenuti i ocjenjivanje lektire iako se na prvo Cini kao priliéno jednostavan

proces. Problem kod ocjenjivanje je taj da u€enikova ocjena je Cesto tek uciteljeva
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procjena, a lektira nije iznimka. Tomislav Grgin objaSnjava proces ocjenjivanja na
zanimljiv nacin, on govori kako svako procjenjivanje znanja je mjerenje, a svako
mjerenje pretpostavlja predmet mjerenja, instrument kojim se mijeri i tehniku
mjerenja. Prema tome, predmet mjerenja je u€enicko znanje, instrument je ucitelj,
tj. on postavlja kriterije, a tehnika je uciteljev nacin ispitivanja i ocjenjivanja. Grgin
je bas na slikovit naCin prikazao ocjenjivanje i time ukazao na probleme
ocjenjivanja uc€enika (Gabelica, Tezak, 2017). NajCeS¢i problem je taj da je
mjerenje uCeniCkoga znanja indirektno, tj. neizravno, posredno. Time se povecava
mogucénost pogreske i objektivnost se teze moze posti¢i. Zanimljivo istrazivanje
1912. godine proveli su americki istrazivaci Daniel Starch i Edward Elliot o
ocjenjivanju sastavaka na materinskom jeziku. Dosli su do zakljuCka da su kriteriji
ocjenjivanja u neskladu, nesuglasnosti. Neki ucCitelji viSe ¢e paznje poklanjati
urednosti pisanih sastavaka, drugi ¢e staviti naglaska na gramatici i pravopisu,
treCi ¢e gledati viSe sadrzaju razinu i sl. (Gabelica, Tezak, 2017). Takoder, sli¢no
istrazivanje kod nas su provele Katarina Aladrovi¢ Slovacek i Martina Kolar Billege.
One su dosSle do slicnih rezultata, sva tri sastavka ocijenjena su razli€itim
ocjenama. Zbog svega navedenoga isti€e se problem da nedostaje standardizirani
nacin ocjenjivanja i ocjene su Cesto subjektivne prirode. Ocjenjivanje je vazno jer
ucenicima daje povratnu informaciju o tome jesu li ciljevi u€enja postignuti. Prvi
problem kod ocjenjivanja, koji naglasavaju autorice, je nerazumijevanje raspona
ocjena. U Hrvatskoj postoji skala od pet stupnjeva, nedovoljna, dovoljan, dobar,
vrlo dobar i izvrstan, ali bolje rijeSenje bi bio iscrpniji opis ocjenjivanja tzv. ocjenske
reSetke ¢ime bi se svaka ocjena dodatno opisala (Gabelica, Tezak, 2017). Drugi
problem se vezuje uz specificnost svakoga predmeta, posebice predmeta Hrvatski
jezik jer se neki njegovi segmenti koriste prilikom ocjenjivanja drugih nastavnih
predmeta (gramatika, pravopis). Takoder, predmet Hrvatski jezik sadrzi Cetiri
predmetne sastavnice: hrvatski jezik, knjizevnost, jeziCno izraZzavanje i medijska
kultura. Prethodno spomenute ocjenske resetke mogu pomoci i u ocjenjivanju
lektire, ali nije problem ocjenjivanja lektire u nepostojanju ocjenskih reSetki nego u
tome $to bi lektira trebala biti sredstvo poticanja na Citanje. Jedno od rieSenje koje

nude autorice je viSebrojcano ocjenjivanje u kojem cCe se odijeliti ocjene koje se
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tiCu, na primjer jeziCnih kategorija ili dojma o djelu i sl. Opet naglasavamo, glavni
cilj je lektire razviti ljubav prema materinskom jeziku i potaknuti u€enike na

izraZzavanje na materinskom jeziku (Gabelica, Tezak, 2017).

Treba obratiti pozornost na to da je lektira obvezni nastavni sadrzaj. Procjena
uCenika o djelu Cesto ovisi 0 nacinu kako se to djelo obradilo na satu. Takoder,
ucenici oblikuju svoja misljenja o knjigama na temelju sati lektire. UCenici nece
,voljeti“ lektiru ako je ona samo joS jedna obveza u Skoli, a sat lektire samo jo$
jedan sat knjizevnosti. Zbog toga sati lektire trebaju biti posebniji, drugaciji od
ostatka kako bi ucenici stekli dojam o vaznosti lektire i razgovora o knjizi. Tomu
pridonosi i €Cinjenica da ucenici bi vise Citali lektire ako je ona obradena na
kreativniji nacin. Autorice navode kako ucitelji ve¢inom stoje iza tvrdnje: ,kada ne
bi bilo lektire, danasnji ucenici ne bi uopce Citali“. (Gabelica, Tezak, 2017: 46)
Kontradiktorno je to $to u osmis$ljavanju kreativnijih sati lektire posustaju. Jedan od
problema zasto ucitelji ne mogu osmisliti kreativan sat lektire je mali broj sati
predvidenih za obradu lektire. Na to se vezuje problem kako ocijeniti tridesetak
ucCenika u jednome satu, a sve to je pokazatelj kako malo vremena posvecujemo
lektiri i umjetnosti uopce. Abraham Maslow je prouavao nastavu umjetnosti i
ustvrdio da djecu treba uciti procesu umjetniCkoga stvaranja. U€enici su iznijeli
svoje ideje kako bi sati lektire trebali izgledati, autorice navode ove odgovore: rad
u skupinama, igre uloga vezanih uz likove iz djela, simulacije sudnice, debate,
diskusije, izrada plakata, stripovi itd. (Gabelica, Tezak, 2017). Vidljivo je da u€enici
Zele pisanje o lektiri svesti na minimum i viSe se baviti usmenim izlaganjem. Jo$
jedan problem koji se namece je i ustaljenost, tj. ve€ina lektirnih sati izgleda isto.
Ucitelji i uCenici vode razgovor o djelu, a lektire se ocjenjuje na temelju dnevnika
Citanja i angazmana u raspravi. Takoder, uvijek se koristi isti metodiCki sustav koji
se primjenjuje u nastavi knjizevnosti (Gabelica, Tezak, 2017). Autorice navode da
se kod lektirnoga sata moze koristiti i problemski sustav, interpretacijski sustav te
korelacijsko-integracijski sustav. Svakom knjizevnhom djelu treba se pristupiti na
jedinstveni nacin, a za to moze posluZziti otvoreni metodicki sustav koji pridonosi

kreativnoj obradi lektire (Gabelica, Tezak, 2017).
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Na kraju prvoga poglavlja autorice navode kriterije koji bi pomogli pri izboru
lektirnih djela. Smatraju da bi popis trebao biti puno fleksibilniji. Sadasnji popisi
vecCinom sadrze reprezentativha djela iz nacionalne knjizevnosti i knjizevnosti
drugih naroda te djela antologijske vrijednosti. Bitni kriteriji su tematska i Zanrovska
raznolikost te primjerenost djela dozivljajno-spoznajnim mogucnostima ucenika.
Treba dodati i sljedeée kriterije: recepcijsko-spoznajne mogucnosti ucenika,
vrstovna i tematska raznolikost tekstova, podjednaka zastupljenost antologijskih i
suvremenih tekstova (Gabelica, Tezak, 2017). Autorice navode i jo§ neke kriterije
koji bi se trebali uzeti u obzir. Prvi je kriterij knjizevnoumjetniCke vrijednosti nekog
djela i on bi trebao objasniti vaznost estetskoga kriterija u odnosu na pedagoski.
Drugi kriterije je kriterij prilagodbe pristupa knjizevnome djelu prema dozivljajno-
spoznajnim moguénostima ucCenika i odnosi se na angazman ucitelja u
posredovanju djela u€enicima. Naglasavaju da bi se veca ili zahtjevna lektirna
djela trebala Citati naglas. TreCi kriterij je kriterij povezanosti sa Skolskim
programom i odnosi se na to da bi teme knjizevnih djela trebale biti povezane s
uCenikovim svakodnevnim Zzivotom i preokupacijama. Neke ,udaljenije“ teme
trebale bi se staviti u kontekst koji je blizak u€enicima. Ovaj kriterij se odnosi i na
korelacije s drugim predmetima koje treba napraviti planski na pocCetku Skolske
godine. Cetvrti kriterij je kriterij raznolikosti koji treba ukljugiti i na razini pojedinih
razreda. Autorice istiCu kako je raznovrsnost izbora vazna te da pojedini knjizevni
oblik nije pogodan samo za jedan razred. Peti kriterij je kriterij u€eniCkog ukusa
koji naglaSava da treba uzeti u obzir djela prema ukusu ucenika. Moze se
zadovoljiti na dva nacina, prvi da ucitelj odabere naslove koji su u skladu s
interesima ucCenika, drugi je da ucCenik ima pravo odabrati jedno djelo tijekom
Skolske godine. | zadniji kriterij je kriterij dostupnosti knjiga koji se odnosi na
opremljenost Skolskih i mjesnih knjiznica. Ako nema dovoljan broj knjiga onda se
to djelo mora zajedniCki s uCenicima Citati na satu (Gabelica, Tezak, 2017).
Zahvaljujuci projektu elektire danas je dostupno dosta lektirnih naslova svim

ucenicima diljem Hrvatske.

Trebamo spomenuti i poglavlje o kreativnom pristupu lektiri u kojem autorice nizu

ideje koje mogu pomoci mnogi uciteljima/uditeljicama. Uz rije€ kreativnost veéinom
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se nizu dobre i pozZeljne asocijacije, ali ve€ina stru¢njaka se razilazi u njezinome
definiranju. Veliki dio njih smatra da je kreativnost vjestina koja se moze (i treba)
uvjezbati. Drugi smatraju da je ona intelektualni proces koji pomaze u rjeSavanju
problema. Neki autori kreativni proces dijele na Cetiri glavne skupine: stvaranje
ideja, produbljivanje ideja, sluSanje ,unutarnjega glasa“, otvorenost i hrabrost za
istrazivanje ideja. Takoder, u cijelom tom procesu mogu se istaknuti tri tipa
kreativnosti. Prvi tip je kombinacijska kreativnost koja podrazumijeva kombinacije
poznatih ideja, drugi tip je istrazivaCka kreativnost koja sadrzi oblikovanje novih
ideja istraZivanjem strukturiranin koncepata i trecCi tip je transformacijska
kreativhost koja uklju€uje transformaciju pomocu koje ¢ée se oblikovati novi
koncepti (Gabelica, Tezak, 2017). Najbolju definiciju kreativnhosti dao je Huzjak:
.Kreativnost (hrv. stvaralastvo) tvoracka je sposobnost koja moze, ali i ne mora biti
osobina darovitog pojedinca. Sam pojam kreativnosti obiljeZzen je dvojbama u
shvacanju i definiranju pojma; ipak, kao osobine kreativnosti uzimaju se dva
elementa: 1. kreativni pojedinac uoCava, vidi, dozivljava, kombinira stvari i pojave
na nov, svjez, neuobiCajen nacin; 2. kreativni pojedinac proizvodi nove,
neuobicajene, drukCije ideje i djela.“ (Huzjak, 2006) Iz ovoga reenoga, cilj Skole
bi trebao biti pripremiti mladoga €ovjeka za (su)djelovanje i stvaranje u drustvu, a
to ne moze ako ne poti¢e razvoj njegovih punih potencijala. Abraham Maslow je
zakljucio kako je kreativni proces ujedno i samoaktualizacija. Takoder, kreativnost
je vazna za sve sudionike drustva, za cjelokupni politiCki, socijalni i ekonomski
sustav. Zbog toga Maslow kreativnost dijeli na primarnu i sekundarnu. Primarna je
vezana uz stanje inspiracije, dok sekundarna zahtijeva aktualizaciju inspiracije.
Primarna kreativnost je Cesta i dostupna svima jer se javlja kao ideja. Dok
aktualizacija ideje je sloZeniji proces jer oslanja se na vrline kao $to su upornost i
ustrajnost (Gabelica, Tezak, 2017). Zbog toga je zadatak Skole da stvori poticajno
okruzenje kako bi nastava vodila djecu kroz razligite kreativne procese. Cesta
greska koju vecina nastavnika radi je ta da uvijek primjenjuju isprobanu, uspjeSnu
formulu na svakome satu i to vodi gubitku osjec¢aja noviteta te smanjuje kreativnost
kod uCenika. Zbog toga autorice navode temeljne premise koje ¢e pomodéi u

kreativnom pristupu lektiri. Prvo nacelo koje spominju je nacelo umjetnosti rijeCi
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koje istiCe da knjizevno djelo nije metodicki predlozak ve¢ umjetnost. Naravno da
se znaCajke umjetnosti trebaju istraziti kako bi se djelo dozivjelo do kraja.
NaglaSava se da knjizevno djelo moze biti izvor novih spoznaja, ideja i poruka, ali
njegov cilj je oplemeniti Covjeka, ne poducavati. Takoder, dozivljaj djela je vrlo
vazan i treba se baviti cjelovitim umjetniCkim djelom i onda se koncentrirati na
njegove osobitosti (Gabelica, Tezak, 2017). Drugo nacelo je nacelo Zanra koje se
temelji na zanrovskim osobitostima knjizevnoga djela te na taj nacin se moze
povezati s drugim djelima srodnoga Zanra. Zbog toga se knjizevnome djelu treba
pristupiti prvo Zanrovski, a onda tematski. Zanrovi se najée$c¢e definiraju ,kao
sheme/oblici/stilovi/strukture koje nadilaze pojedina umjetnicka djela, a nadziru i
umjetnikovo stvaranje djela i nacin na koiji ih publika Cita.“ (Gabelica, Tezak, 2017:
138) Istrazivanje zanra omogucuje, prvo dublji uvid u unutarnju strukturu djela, a
drugo vece razumijevanje djela istoga zanra u drugim medijima. Bitno je da se
knjizevnom vrstom bavimo tijekom viSe godina Skolovanja kako bismo ju Sto bolje
razumjeli (Gabelica, Tezak, 2017). Tre¢e nacelo je nacCelo imerzije, tj. uzivljenosti
Sto je odlika kreativhoga procesa. Podrazumijeva i stvaranje ozracja prije, tijekom
i nakon Citanja knjizevnoga djela te izvodenje pripremljenih aktivnosti. Sam termin
imerzija (lat. immersio — uranjanje) opisuje stanje potpune uzivljenosti, kada smo
sposobni ,uroniti u Cije misli“. Jedan od zadatak nastave je da omoguci u€enicima
stvaranje uvjeta u kojim ¢e dozivjeti potpuno uranjanje u neki sadrzaj. Neki od
problema koji mogu utjecati da se imerzija ne ostvari su: napor prilikom citanja,
prekid imerzije radi vodenja biljeSki, naruSavanje imerzije analizom djela itd.
RjeSenje navedenih problema su aktivnosti koje ¢e u€eniku omoguciti da drukcije
dozivi djelo i razumije neke osobitosti djela koje su mu promaknule prilikom prvoga
gitanja (Gabelica, Tezak, 2017). Cetvrto nacdelo je nacelo znatizelje,
konceptualizacije, integracije i korelacije, zapravo sastoji je od svih aktivnosti koje
poticu uCeniCku znatizelju. Bitno je da se knjizevno djelo dalje istraZuje u Siroj
mreZi, tj. u hipertekstualnom odnosu s drugim tekstovima (medijima). Bitno je da
se korelacija s drugim tekstovima ne izvodi samo na razini teme djela, nego da
uklju€uje i ideju djela. Takoder, znatiZelja je isto bitna za motivaciju kod Citanja

knjizevnih djela, ona potiCe uCenike da se udube u sadrzaj koji istrazuju. Autorice
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navode kako je i Citanje neknjizevnih tekstova od velike vaznosti za razumijevanje
knjizevnoga teksta. Znatizelja kod ucCenika ima joS jednu prednost, a to je da tekst
postaje intriga tako se moze dublje i kvalitetnije baviti knjizevnim djelom. Znatizelja
se moze promatrati i u kontekstu motivacije prije Citanja, tijekom i nakon citanja
(Gabelica, Tezak, 2017). | zadnje nacelo je nacelo prakticne pismenosti i
interaktivnosti koje zeli ukljuiti Sto veci broj osjetila i angazirati razliCite vjesStine i
inteligenciju. Time Citanje postaje interaktivno iskustvo, a uCenik interaktor Ciji su
postupci netrivijalni jer dovode do novih spoznaja. Primjer primjene nacela
prakti€ne pismenosti je pripovijedanje kod kojega se sluzimo razli€itim tehnikama
kako bismo pobudili osjetila. To mozemo pripovijedanjem pomocu gesta, zvuka,
mirisa ili nekih rekvizita. Interaktivnost, s druge strane, je postala sinonim za nesto
novo i bolje. Pomocu nje ucenici ¢e u nastavi postati oni koji do odgovora dolaze
vlastitom aktivnos¢u. U kreativhom pristupu lektiri autorice ¢e se posluziti nacelom
interaktivnosti na dva nacina. Prvi nacin je da knjizevna djela postaju interaktivni
sadrzaji, a to se moze postici tako da se knjizevno djelo postavi u korelaciju s
drugim tekstovima, medijima i umjetnostima. U drugom nacinu ucenik postaje
interaktor, tj. aktivan istraziva¢ teksta (Gabelica, Tezak, 2017). Ako se budemo
vodili navedenim nacelima interpretacije knjizevnih djela, realizacija ideje

kreativnosti u nastavi bit ¢e bolja.
2.3. Metodicke upute za interpretaciju Gunduli¢evih djela

Knjiga Metodi¢ke upute uz interpretacije knjizevnih djela 1. kola sastoji se od
razli€itih metodickih rjeSenja, nastavnih pristupa i postupaka u proucavanju
knjizevnih djela. U svrhu ovoga diplomskoga rada, naglasak ce biti samo na lvanu
Gunduli¢u i njegovim djelima. U knjizi o Ivanu Gunduli¢u i interpretaciji njegovih
djela najviSe je pisala Mr. Vesna FrangeS. Za Suze sina razmetnoga navodi kako
se interpretacija poeme mozZe provesti na dva nacCina: od smisljeno odabranoga
ulomka prema cjelini ili nakon Citanja cjelokupnoga djela u sklopu lektire. Takoder,
navodi kako treba naglasiti da ta tri navedena djela spadaju u Gunduli¢ev ,porod
od svjetlosti“. Treba se u Suzama dotaknuti svih tematskih cjelina i preporucuje

nekoliko razina istrazivanja. Prva je tematska razina u kojoj ¢e se istaknuti brojne
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i isprepletene teme i motivi Gunduli¢eve poeme koje su karakteristicno obiljezje
barokne poetike. Druga razina je kompozicijska u kojoj se treba upozoriti na
Proslov poemi i istaknuti njezinu trodijelnu strukturu, a moze se usporediti i s
Danteovom BoZanskom komedijom. Tre€a razina je formalna, ukljuuje jezik,
strofu, stil poeme. U njoj treba naglasiti i glavna obiljezja baroknoga stila, a to su
kicenost i ureSenost. Cetvrta razina ti¢e se zanra djela, tj. poeme koja oznadava
stihom ispripovijedanu pri€u, prozetu lirskim i epskim znaCajkama. | zadnja razina
je knjizevnopovijesna uvjetovanost koja se ti€e i osobitoga trenutka Gunduli¢eve
privatne povijesti, ali i opCih prilika njegova vremena. Na kraju autorica navodi i
pitanja za sintezu djela koja mogu pomoci da ucenici steknu potpuni dojam o djelu
(Frange$, 1994). Sto se tie Osmana, Frange$ navodi komparativni pristup
Maruli¢evoj Juditi i Gundulicevu Osmanu. Motivacije za takav tip istrazivanja su:
1. literarna iskustva u€enika, 2. knjizevnopovijesna i knjizevnoteoretska osnova, 3.
poznavanje povijesnoga konteksta i svjetonazora renesanse i baroka te 4. ako je
moguce stilsko prepoznavanje djela drugih umjetnosti. Time autorica zeli prosiriti
veC interpretirane nastavne sadrzaje, Judita i Osman, novim teorijskim
spoznajama o renesansi i baroku (Franges$, 1994). Na kraju prve knjige koja se
bavi Marinom Drzi¢éem i lvanom Gundulicem, Smilja Celigoj-Grimani iznosi
literarno-metodiCki prikaz epskoga i dramskoga stvaralastva lvana Gunduli¢a kroz
utjecaj trubadurske poezije. Za nasu temu bitna je metoda korelacije s likovhom
umjetnoSc¢u koju iznosi autorica. Uzima za korelaciju Michelangelovu nedovrSenu
skulpturu Pieta Rondanini jer se ona doimlje nedovrSenom, sjetnom,
nedefiniranom. U velikome GunduliCevom opusu nazire se isto to raspolozenje i
snaga jer govori o ljudskoj sudbini, ali i o ideje slobode i humanizma (Celigoj-
Grimani, 1994). Zbog toga mozemo potvrditi shva¢anje Gunduli¢eva znacaja:
,Gunduli¢ je pravi eliotovski! klasik. Javio se odista u zreloj civilizaciji, zrelu jeziku

i zreloj knjizevnosti.“ (Celigoj-Grimani, 1994: 72)

1T.S. Eliot
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2.4. Izbor knjizevnih djela i problemski pristup interpretaciji literarnoga predloska

u nastavi lektire

O navedenoj temi u naslovu govori ¢lanka (Ne)sloboda izbora knjizevnih djela i
problemski pristup interpretaciji literarnoga predloSka u nastavi lektire, autor
Lazzarich naglasava kako je temeljna zadaca Skolske lektire osposobljavanje
mladih Citatelja za estetsku komunikaciju s knjizevnim djelom. U uvodu Clanka
autor navodi kako su se interesi u€enika bitno promijenili, ali je pitanje koliko su
metode poucavanja pratile taj razvoj. Problem nastaje kada se inzistira na Citanju
literarnih djela koji su u€enicima sadrzajno i kontekstualno nedostupni, stvara se
protuefekt i jo$ viSe ih odbija od &itanja. Bitna je autonomija nastavnika u odabiru
knjizevnih djela jer oni najbolje poznaju svoje ucenike. PoSto ucenici danas sve
vise Citaju s raznoraznih zaslona, novi mediji trebaju se ukljuciti i u nastavu
knjizevnosti. Najvaznije je pridobiti uCenike na Citanje knjizevnih djela i valjanim
pristupom tom djelu zadrzati njihovu znatizelju. Autor navodi novi pristup
interpretaciji lektire, a to je problemsko-stvaralacki nastavni sustav uz kojega treba

ukljuciti nacela suvremenosti i komparativnosti.

Problemska nastava knjizevnosti ukljuCuje karakteristiku dozivljajnosti kod
recepcije umjetniCkoga teksta jer je on bitna za u€enike i njihovu interpretaciju
knjizevnoga djela. Problemsko-stvaralacki metodi¢ki sustav tako potiCe jacu
motivaciju za Citanje i pridonosi usvojenosti novih znanja. Kod ovoga sustava u
sredistu se stavlja problem koji uc€enici sami moraju rijeSiti i time stjeCu nove
spoznaje uz pomoc¢ nastavnika. Analiza knjizevnoga djela pobuduje subjektivni
odnos ucenika prema njemu zbog toga svaki u€enik nastojat e rijesiti problem na
svoj nacin. Autor istiCe: ,...viSeslojnost problemske nastave, njezinu psiholosku i
pedagosko-didaktiCku dimenziju u otkrivanju poetiCkoga koda knjizevnoga teksta.”
Zbog toga da bi se neki knjizevni tekst mogao problemski modelirati treba
zadovoljiti odredene kriterije, posebice kriterij informacijsko-sadrzajnoga
proturje€ja. U ovome sustavu treba se krenuti od poCetne nepoznanice prema
jasnom rjeSavanju problema, a izmedu toga procesa ucenici restrukturiraju ranije

spoznaje i strukturalno komplementiraju problemsku situaciju. Takoder,
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nastavnik/ica moraju prilagoditi literarni problem uzrastu ucenika i njihovim
spoznajnim moguénostima. Cesto zbog tradicionalnoga humanisti¢ko-
normativnoga pristupa ucenicima knjizevni tekstovi postaju nedostupni i
nezanimljivi. Na kraju sve to utjeCe i na kulturu Citanja kod ucenika. Kao potkrjepu
svojim tezama autor iznosi vlastito istrazivanje medu nastavnicima Hrvatskoga
jezika triju Zupanija: Primorsko-goranske, LiCko-senjske i Istarske Zzupanije.
Predmet istrazivanje mu je bio roman Oliver Twist, knjizevnika Charlesa Dickensa.
Takoder, navodi i metodi¢ki model interpretacije romana Dragi Olivere, Mirjane
Mrkele.

U zakljuCku autor iznosi kako je obvezna Skolska lektira nezaobilazan segment
nastave knjizevnost zbog toga trebao bi se omoguditi slobodniji izbor tekstova za
Citanje. Uz to se vezuje i veéi angazman nastavnika koji trebaju pratiti i Citati
aktualne lektirne uspjesnice. Uostalom, nastavnik moZe ponuditi neke naslove po
vlastitome izboru. Autor ¢lanka naglasava da je pozeljno u €itanju knjizevnih djela
da ucenici budu potaknuti problemskom situacijom. RjeSavanje takvih situacija
aktivira kod ucCenika ne samo operativho znanje, vec¢ i stvaralacko znanje.
Prednosti kombinacije izborne lektire s problemskim nastavnim sustavom su:
samostalnost u radu, primjena steCenih znanja, aktiviranje spoznajnih procesa kod
ucCenika itd. Da zaklju€imo, interakcija izmedu Citatelja i knjiZzevnoga djela je jedan
do temeljnih polaziSta metodike knjizevnosti zbog toga nastavnici ne bi trebali

zanemariti u€enicke interese.
2.5. Motivacijski postupci u nastavi lektire

Na kraju prvoga djela diplomskoga rada, bavit cemo se motivacijskim postupcima
u nastavi lektire jer su oni jedan od najbitnijih segmenata analize knjizevnoga djela.
Pomocu njih ostvaruju se odgojne i funkcionalne zadace lektire na zanimljiv nacin.
Ivana BlaZevi¢ autorica stru€noga rada Motivacijski postupci u nastavi lektire u
uvodu, kao i metodi€ari prije nje, naglasava kako je zlouporaba medija omogucila
danasnjim ucenicima da prikrivaju vlastiti nerad. Zbog toga nastavnici nikada nisu
sigurni je li u€enik zaista procitao knjizevno djelo ili se posluzio internetom. Kako

bi u€enici u srednjoj Skoli bili sposobni vrednovati vlastite rezultate moraju tijekom
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svoga osnovnosSkolskoga obrazovanja nauciti samostalno raditi. Tomu aspektu
autorica i posvecuje ovaj ¢lanak. Navodi kako bi lektira za svoj cilj trebala postaviti
odgojne i funkcionalne cilieve vise nego obrazovne. Navedeni ciljevi
podrazumijevaju ucenje ucenika Citati, uvesti ga u svijet djela, razviti sposobnost
estetskoga dozivljaja i logickoga razmiSljanja o Zivotu. Sve krec¢e od interesa
uCenika, jedino tako mozemo im lektirno djelo uciniti zanimljivim i dostupnim.
RjeSenje, prema autorici, nalazi se u Rosandi¢evoj postavci ,zbjegavanja
tradicionalne nastave knjizevnosti tj. analize temeljene na prepriCavanju ili
iznalaZzenju ukrasa piS€evog izraza, a uvodenja nestereotipne nastave —
njegovanjem kritickog i stvaralackog misljenja s ciliem razvijanjem stvaralackog
Citatelja koji ¢e znati razlikovati estetsko od neestetskog.“ (Rosandi¢, 2005: 213,
425). Kao Sto kaze i Tezak (1996: 26), Skola treba ,ucijepiti u¢enicima ljubav prema
materinskom jeziku i Zzelju za primjenom postignutih znanja i umije¢a.” Prvi korak
u boljem pristupu lektirnim obradama je ispitivanje ucenickih interesa koji bi se
prvenstveno trebali gledati prema dobi uCenika, a tek onda prema spolu i
socijalnome porijeklu. Naravno, ucitelj mora poznavati svoje ucenike i razrednu

zajednicu, tako ¢e moci unositi odredene promjene u metodiCke obrasce.

Autorica €lanka iznosi i vaznost motivacije. Ona lezi u tome $to ¢emo kvalitethom
motivacijom naviknuti u€enike da sat lektire sadrzava uvijek nesto novo i drugacije.
Rosandi¢ Cesto jedan cijeli sat posvecuje motivaciji, ali nastavni plan i program
Cesto to ne dopusta zbog nedostatka vremena. Danasnji mladi Covjek prolazi kroz
razliCite promjene zbog toga je nuzno da i nastavni sat slijedi te promjene. UcCenici
traZze osuvremenjeni odnos Skole prema njima. Neki ,uhodani® motivacijski
postupci nisu nuzno losi, na primjer heuristiCki razgovor, ali moze se obogatiti

ona moze provesti u nizim i visSim razredima predmetne nastave.

Prvo ¢emo navesti primjere motivacije utemeljene na igri za obradu lektire u nizim
razredima predmetne nastave (5. i 6. razred). Naglasak se u takvoj motivaciji
stavlja na zaigranosti, opustenosti i natjecateljskoj atmosferi. Primjer moze biti igra

pantomime koja je efektna ili grupni projekt obrade lirske pjesme. Neki primjeri koje
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navodi autorica su: puzzle koje ucenici sami slazu od rijeCi iz prepoznatljivin
ulomka; zvukovno predoCavanje zadanoga ulomka; glazbene stolice ako postoji
zvucni predlozak ulomaka lektirnoga djela itd. Mogu se preuzetii postupci iz medija

koji djeca prate, na primjer igra detekcije iz kultne Kviskoteke.

Navodimo primjere ,igre u viSim razredima predmetne nastave (7. i 8. razred).
Kod njih ,igra“ kao motivacija treba i¢i ka ozbiljnijem pristupu, iako natjecateljski
duh je isto pozeljan. Najbolji primjer je problemski sat koji ima tri faze: postavljanje
problema, izbor nacina rjeSavanja problema te analiza rezultata. O problemskom
satu govorili smo i u prethodnim poglavljima, ali je dobro opet naglasiti da je bitan
zbog toga sto je konacni rezultat produkt, uglavhom, ucenickoga samostalnoga
rada. Autorica navodi i scenske improvizacije koje su zanimljive jer nastavnik
odabire dramski napeti trenutak i u€enici moraju osmisliti scenu na zadani
predloZzak. MoZe se odabrati i usporedba lektirnoga djela i flmskoga predloZaka

Sto u vecini slu€ajeva u€enicima bude zanimljivo.

Da zaklju€imo, s jedne strane, igra pruza vrlo uspjeSnu komunikaciju s u¢enicima;
s druge strane postoji opasnost od stvaranja ,iluzije“ da ¢e igrom ucenici do¢i do
samoostvarenja. Svi prijedlozi moraju biti pomno osmisljeni i reakcija u¢enika bit

¢e pozitivna.
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3. SUVREMENI METODICKI PRISTUPI GUNDULICEVIM DJELIMA

U ovom poglavlju ¢emo prikazati metodi¢ku obradu Gunduli¢evih djela, Suze sina
razmetnoga, Osman i Dubravka. Svrha ovoga poglavlja je usporedba
tradicionalne/klasic¢ne interpretacije i suvremene interpretacije Gunduli¢evih djela koja
je bliza danasnjim ucenicima. Takoder, cilj je pokazati na primjeru djela lvana
Gunduli¢a kako lektirne naslove starije hrvatske knjizevnosti ucenici mogu viSe
diplomskoga rada prikazane dvije tablice pisane pripreme nastavnoga sata, jedna ¢e
sadrzavati tradicionalan prikaz djela, a druga suvremeniji prikaz djela. U nastavku
¢emo opisati navedene nastavne sate. PreporucCuje se da prije obrade bilo kojega
djela lvana Gunduli¢a, uc€enici pogledaju dokumentarni film /van Gunduli¢, pjesnik za
sva vremena.? Prije same metodicke analize Gundulicevih djela, pokazat ¢emo
vaznost Ivana Gunduli¢a kao pisca. On je roden 1589. godine, a umro je 1638. godine
u Dubrovniku. Bio je dubrovacki vlastelin i zivio je mirnim i uzornim Zivotom. Na
poCetku svojega stvaralastva pisao je za teatar i ta su djela Cesto bila izvodena u
Dubrovniku, ali je kasnije zaklju€io da su ta djela tasta i isprazna. U tom trenutku
dogada se preokret ka bogoljubnoj knjizevnosti i tada nastaju njegova najpoznatija
djela o kojima ¢emo viSe u nastavku. Na kraju treba naglasiti da se Gunduli¢eva djela
najbolje razumiju ako se stave u povijesni kontekst i razdoblje u kojem je Gunduli¢
stvarao, a to je barok (Pavlici¢, 1998: 101-102).

3.1. Suze sina razmetnoga

Prvo ¢emo krenuti od religiozne poeme, Suze sina razmetnoga Ciji je predlozak
bio biblijska parabola o razmetnom sinu i dobrom ocu iz Evandelja po Luki. Tema
i grada poeme vezani su uz tadasnju katoli¢ku obnovu, ali Gunduli¢ nadilazi samu
temu i piSe o mladom Covjeku koji tezi da se otrgne od roditeljskoga autoriteta i
autoriteta uopée. Gunduli¢ kroz poemu progovara i 0 osjecaju prolaznosti, o
osjecaju Covjekove nemodéi pred prirodom, u tome je i sama srz Gunduli¢eve

poeme (Svelec, 1974). Sama tema razmetnoga sina koju Gunduli¢ odabire moze

2 https://www.youtube.com/watch?v=00kRPJL nyM&t=1s
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se pribliziti i danasnjim ucenicima, Sto ¢emo prikazati u drugom opisanome
nastavnome satu. Prvi opisani nastavni sat sadrZzava klasi¢nu analizu i prikaz

poeme koji je Cest u Skolskome sustavu.

Priprema i motivacija za navedeni sat traje oko pet minuta. Profesorica za uvod u
poemu odabire pitanje za uCenike o tome poznaju li priCu o razmetnome sinu iz
Biblije ili ne poznaju. UCenici odgovaraju s da ili ne, ovisi jesu li upoznati s pricom
ili ne. ZajedniCki otkrivaju sadrzaj pri€e, profesorica im pomaze u prepricavanju

priCe. Neki ucenici se javljaju ako znaju sadrzaj priCe o razmetnome sinu iz Biblije.

Slijedi obrada novoga gradiva koja traje oko 28 minuta. Na pocCetku analize djela,
profesorica objasnjava Sto je to religiozna poema ili pla¢. Daje primjere toga i piSe
na plo€u definiciju religiozne poeme. U€enici zapisuju i sluSaju profesoricu. Nakon
toga, profesorica u€enicima zadaje zadatak da procitaju ulomak iz drugoga placa
koji se nalazi u Citanci. Trebaju pazljivo Citati i zapisivati svoja zapazanja. UCenici
imaju odredeni vremenski okvir da pro€itaju ulomak i zapiSu najvaznije. Poslije
Citanja ucenici s profesoricom opisuju $to se dogada u ulomku, analiziraju stihove
prema pitanjima iz Citanke. Aktivno sudjeluju u analizi ulomka, javljaju se kako bi
odgovorili na pitanja iz Citanke. Nakon analize profesorica diktira ucenicima
najvaznija obiljeZja/karakteristike ove religiozne poeme. Prvo kre¢e od teme, pa
prelazi na kompoziciju, spominje i stih i strofu i zavr§ava sa stilom djela. U€enici

pazljivo slusaju profesoricu i zapisuju sve navedeno u biljeznicu.

Nakon toga slijedi ponavljanje i provjeravanje usvojenosti koje traje otprilike 10
minuta. Kako bi provjerila usvojenost gradiva, profesorica pita u€enike da iznesu
svoj dojam o proCitanome ulomku. Trebaju istaknuti $to im se svidjelo, a Sto ne, te
kako bi oni postupili da su na oevom mjestu. Odredeni ucenici iznose svoje

dojmove i svoja misljenja.

Na kraju sat se zavrSava zadavanjem domacde zadace. Profesorica zadaje
uCenicima da doma odgovore na pitanja iz Citanke na koja na satu nisu stigli
odgovoriti. Pitanja se ti€u iskljuCivo sinteze jer na ova prije pitanja su odgovorili na

satu.
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Drugi opisani nastavni sat prikazuje isto metodi¢ku obradu djela Suze sina
razmetnoga, ali na suvremeni nacin koji bi ukljuCivao viSe ucenike, tj. njihovu
aktivnost na satu. Cilj je da u€enici donose vlastite zakljucke, pomocu obrade djela
istaknu svoju kreativnost i individualnost. Takoder, uz pomo¢ suvremenoga

pristupa ucenicima bi tema trebala biti pristupacnija.

Prvo kre¢emo od pripreme i motivacije jer one odreduju tijek nastavnoga sata. Kao
motivaciju zadali bi u€enicima da procitaju na glas parabolu o razmetnome sinu iz
Lukina evandelja. Prema tome dvoje ili troje uCenike Cita parabolu na glas. Nakon
Citanja pitali bi ih miSljenje o proCitanome tekstu te jesu li taj tekst vec prije Culi.

Ucenici bi iznijeli svoje misljenje o proCitanome tekstu.

Obrada ovoga djela ukljucivala bi cjelovito djelo zbog toga bi se od ucenika
oCekivalo da prije nastavnoga sata procitaju cijelo djelo. Na poCetku se ucenici
izjasSnjavaju o tome jesu li procitali djelo ili ne. Posto su o Ivanu Gunduliéu i
njegovom opusu upoznati jo$ od prije, pitali bi ih kratko tko je Gunduli¢, kojem
razdoblju pripada te da nabroje neka njegova najznacajnija djela. Neki se u€enici
javljaju i govore $to znaju o Gunduli¢u i njegovom opusu. Nakon toga, dijelimo ih
u tri grupe, svaka grupa mora imati barem jedan primjerak djela. Prva grupa
analizira prvi pla¢ (Sagrje$enje), druga grupa drugi pla¢ (Spoznanje) i tre¢a grupa
treci plac (SkruSenje). Dijelimo im smjernice, svaka grupa ima svoje smjernice.

Smijernice su sljedece:

PRVA GRUPA

. Kako pocinje prvi plac? Zbog ¢ega je njegov pocetak specifican? Opisite.
. Zasto se zove sagrjeSenje? Objasnite.

. UoCite gradacije u prvome placu kod opisivanja prosloga greSnog zivota. Navedite

primjer.

. Argumentirajte tvrdnju da se pjesnik petrarkistickim rekvizitima sluzi kako bi

kritizirao ispraznost tjelesne ljepote.

DRUGA GRUPA
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. ZasSto Gunduli¢ drugi pla¢ naziva spoznanje? Objasnite.
. lzdvojite najneobicnije pjesnicke figure iz drugoga placa. Koja im je svrha u tekstu?
. Kada je razmetni sin spoznao da je sagrijeSio? Navedite citat.

. Navedite iz teksta misli o smrti i prolaznosti vremena. Zasto ih Gunduli¢ ukljucuje?

TRECA GRUPA
. Zasto Gunduli¢ naziva sina ,skrusenim gresnikom“? Objasnite.

. U kojem dijelu teksta dolazi do sinovljevog pokajanja, tj. novoga pocetka? Navedite

citat.

. OpiSite scenu povratka razmetnoga sina ocu. Kako opravdavate oCeve postupke

prema sinu?
. Zemaljski otac i nebeski otac su iste osobe ili ne? Argumentirajte svoje misljenje.

Ucenici pazljivo sluSaju upute za zadatak i imaju 20-ak minuta da odgovore na
pitanja. U tom periodu ucenici zajedniCki pronalaze odgovore na pitanja i
smjernice. Nakon Sto su svi odgovorili na pitanja, svoje biljeSke i razmiSljanja
iznose u€enici koji jo§ nemaju ocjenu iz lektire. 1z svake grupe po jedan ucenik/ica
iznose svoje izlaganje, dok drugi ucenici se mogu nadovezati nakon njihovog
izlaganja ako imaju $to za dodati. Profesor/ica se na kraju nadovezuju sa svojim

komentarom i ocjenom na izlaganja.

Poslije toga slijedi ponavljanje i provjera usvojenosti. Kako bi ponovili ono $to su
naucili o djelo Suze sina razmetnoga, pitamo u€enike na Sto ih podsjecaju nazivi
plaCeva, tj. pjevanja. Trebali bi povezati te nazive s crkvenom ispovijedi. O¢ekuje
se da neki uCenici spomenu ispovijed te kako taj obred podsje¢a na nazive
plateva. Nakon toga ucenici objasSnjavaju svoje misljenje. UcCenici zajedno
usporedujemo parabolu iz evandelja i Gunduli¢éevu poemu. Pitamo ih na koji nacin

pjesnik reducira likove, a proSiruje temu. UCenici aktivnho sudjeluju u usporedbi i
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odgovaraju na pitanja. Usporedba sluzi kao odredeni zakljuak na analizu

religiozne poeme, a ujedno i zaokruzuje djelo u cijelosti.

Na kraju umjesto klasicne domace zadacCe, zadajemo ucenicima
refleksiju/promisljanje o grijehu i $to on za njih znaci. UCenici ¢e doma promisljati
o grijehu i o samoj religioznoj poemi, time ¢e im u podsvijesti ostati neka

informacija o djelu Suze sina razmetnoga.
3.2. Osman

Slijedi drugo Gunduli¢evo djelo Osman koje je izgradeno na kontrastima Europa —
Turska, kr§¢anstvo — islam i sloboda — ropstvo. Kroz Osmana se isto proteze tema
prolaznosti, ali i popularno kolo srece koje se neprekidno vrti. Pokreta¢ dogadaja,
povod i motivacija cijeloga djela je Osmanova propast, a ujedno to moze biti i
motivacija u¢enicima za Citanje djela (Pavli¢i¢, 2003). U prvom opisu nastavnoga

sata prikazana je metodiCka obrada Osmana na klasi¢ni nacin.

Priprema i motivacija sastoji se od toga da je profesorica u€enicima prije dva tjedna
najavila lektiru Osman. Zahtijevala je od njih da djelo procitaju i pripreme biljeSke
tijekom Citanja. Kao motivaciju pita u€enike o njihovom dojmu nakon Sto su djelo
procitali u cijelosti. Pitanja bi mogla glasiti: Kako ste dozivjeli Osmana? Svida li
vam se djelo? Uc€enici onda iznose svoje dojmove i misljenja o procitanome djelu.

Nakon toga profesorica kre¢e na analizu djela.

Prvo profesorica iznosi osnovne informacije o Zivotu i djelu lvana Gunduli¢a.
Ucenici pazljivo slusaju i zapisuju najvaznije informacije. Nakon toga dijeli razred
u Cetiri grupe kako bi provjerila procCitanost djela. Prva grupa bavit ¢e se temom
djela, druga grupa strukturom teksta, treCa grupa kompozicijom i Cetvrta grupa

baroknim obiljeZjima. Moguca pitanja za svaku grupu su sljedeca:
Prva grupa

1. Koja je tema djela?

2. Navedite povijesni kontekst djela?

3. Kako mozete povezati temu Osmana s danasnjim drustvom?
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Druga grupa

. Kako je strukturiran Osman?

. Koja pjevanja nedostaju i tko ih je nadopunio?

. U kojem stihu je ispjevan Osman?

Treca grupa

. Koje je mjesto i vrijeme radnje?

. Navedite dva glavna fabulativna tijeka? OpiSite

. Opisite kompoziciju djela.

Cetvrta grupa

. Navedite obiljeZja baroknoga stila u knjizevnosti.
. Po ¢emu je Osman barokni ep?

. lzdvojite citate iz djela koja pokazuju da je Osman napisan u baroknome stilu.

Ucenici u svojim grupama rade na tekstu i pronalaze odgovore na zadane zadatke.
Nakon nekoga vremena ucenici izlazu svoja zapazanja koristeci se odgovorima na
zadana pitanja i svojim biljeSkama tijekom Ccitanja lektire. Iz svake grupe

profesorica bira osobu koja jo§ nema ocjenu iz lektire.

U ponavljanju i provjeri usvojenosti profesorica ponavlja najvaznija obiljezja
Osmana. Navodi i Cesta pitanja o Osmanu na maturi kako bi se u€enici na vrijeme

pripremali. UCenici pazljivo sluSaju i zapisuju u biljeznicu.

Profesorica zadaje u€enicima da za domacu zadacu izdvoje namjenu djela, prema

njihovome misljenu.

Drugi opis nastavnoga sata isto se bazira na metodi¢koj obradi djela Osman, ali
na suvremeniji nacin. Nacin koji je viSe blizi djeci i njihovom okruzenju, vremenu u
kojem zive. Takoder, uklju¢ena je analizu i suvremena prozna ,priCa o Osmanu®

koju je prepriCao Hrvoje Hitrec, hrvatski suvremeni pisac. Usporedbom
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Gunduli¢evog djela i Hitrecovog prepri€anog djela postize se veca razumiljivost i

pristupacnost kod ucenika.

Motivacija koju zadajemo uc€enicima je da stvore lik s odredenim karakternim
osobinama. Prvi red treba stvoriti lika koji je mlad, neiskusan, ohol i neshvacen.
Drugi red treba stvoriti lika koji je plemenit, eti¢an, idealan i lijep. Te treci red treba
stvoriti Zenu ratnicu, hrabru, odlu¢nu i svojeglavu. Svaki u€enik u redu radi
samostalno, a nakon toga dvoje u€enika iz svakoga reda prezentira svoje likove.
Naglasak u ovome zadatku stavlja se na to da ucenici samostalno rjeSavaju
zadatak Nakon toga odredeni uCenici iznose svoje likove. Na kraju ih pitamo:
.Podsjecaju li vas stvoreni likovi po osobinama na neke knjizevne likove?*
Ocekivani odgovori u€enika bi bili: Osman, Vladislav, Sokolica/Krunoslava, posto
su nedavno Citali Osmana. Time ih uvodimo u lektiru Osman koju su ucenici trebali

procitati u cijelosti.

Kada smo se dogovarali s u€enicima za lektiru, prva polovica je trebala procitati
original, a druga polovica romansiran Gunduli¢ev spjev autora Hrvoja Hitreca. Prije
same usporedbe dvaju primjeraka djela te dva zadatka koji ¢e utvrditi njihovu
Citanost, kratko ih upoznajemo s vaznoScu djela Osman. Prvenstveno se
fokusiramo na €injenicu da je Osman ,najbolje Gunduli¢evo djelo®. Isti¢emo kako
on vjesto isprepli¢e formu i sadrzaj. Kao $to su mogli uo€iti tijekom ¢&itanja, tema je
stvarna i Zivotna, bliska njegovom narodu. UCenici pazljivo slusaju i zapisuju u
biljeznicu. Slijedi prvi zadatak koji odraduju u paru, a to je karakterizacija likova.
Svaki par uzima jedan od slijedecih likova: Ali-pasa, Kazlar-aga, Korevski,
Krunoslava, Osman, Sokolica, Sunc€anica i Vladislav. Neki parovi ¢e imati iste
likove, ali moci ¢e usporediti medusobne analize. U svoje analize moraju ukljuditi,
vanjski i unutarnji opis lika, njegove postupke i ponasanje, prikazati ga onako kako
su ga oni dozivjeli. Takoder, trebaju izvuci citat ili ulomak iz knjige koji najbolje
prikazuje njihov lik. Uenici u paru rjeSavaju zadatak i bitho je da se medusobno
dogovaraju. Nakon toga izlaze svoj lik jedan ucenik iz para ili mogu i oba ucenika.
Oni parovi koji imaju iste likove mogu po Zelji prikazati kratku usporedbu njihovih
analiza, ono $to su istaknuli da je bilo isto i ono $to je bilo razli€ito. Profesor/ica na
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kraju daju neki svoj komentar na karakterizaciju likova. Poslije pauze slijedi drugi

zadatak za uCenike, tj. kratka rasprava. Pravila rasprave su sljedeca:

e Svaki raspravljac(ica)/debatant(ica) treba poStivati pravila rasprave (raspored i
vrijeme govorenja), ¢lanove svoga tima, protivnike, suca, publiku. U raspravi se
trazi kriticnost prema sebi i drugima, pristojnost i korektnost. Treba se pristojno
obuci, ne upotrebljavati jezik ulice, ne biti arogantan ni grub. Dok se govori, treba
stajati i pravilno disati tijekom govora. Za raspravu se potrebno pripremiti (prikupiti
Cinjenice, podatke, sve potrebno zapisati ili zapamtiti). Ne improviziraj jer nece$

pruziti lijepu sliku o sebi.
« Govori jasno i razgovijetno.?
e Ne govori u ime drugih osoba, ve¢ samo u vlastito ime.
« Nikad ne stavljaj sebe na dnevni red, nego postuj zadanu temu.

e Govori o temi, a ne osobama oko sebe. Ako ti se necije misljenje ne svida, iznesi

svoj stav s objasnjenjima, ali ne govori ruZzno o osobi.
o Dokazima i obrazloZenjima pobijaj ili podrzavaj tuda misljenja.

« U raspravi je vazno postivati tude misljenje i stavove. Nije pristojno vikati

ili upotrebljavati pogrdne rijeci.

« Ako si uvjeren(a) u svoje stavove, branit ¢es ih novim dokazima nakon Sto ih netko

ospori. Budi razuman/razumna i prihvati opravdane kritike.

« Ne javljaj se precCesto za rijeC, pusti druge da i oni govore. Ne podcjenjuje nikoga

i ne prekidaj druge.

« Ne umisljaj da si najpametniji/najpametnija i ne sudi drugima da ne znaju. Ma kako
ti se ne svidalo Sto netko govori, on ima pravo do kraja iznijeti svoje misljenje.

Sloboda govora je osnovno ljudsko pravo.

3 https://hrvatskiporebiblog.wordpress.com/jezicno-izrazavanje/raspravljanje-2/
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Ne prihvacaj izazove. Neces ispasti slabi¢ ako na uvredu ne odgovori§ uvredom.

Naprotiv, steCi ¢eS postovanje kao pametna i odgojena osoba.
Tijek rasprave:

prvi govornik afirmacijskog tima (3 min.)

prvi govornik negacijskog tima (3 min.)

drugi govornik afirmacijskog tima (3 min.)

drugi govornik negacijskog tima (3 min.)

pitanja iz publike vezana uz tvrdnje i argumente (ili se timovi medusobno ispituju)
(20 min.)

zavrsni/zaklju€¢no govor negacijskog tima tre¢eg govornika (3 min.
zavrsni/zaklju¢no govor afirmacijskog tima tre¢eg govornika (3 min.)*

Rasprava je najavljena prije ovoga sata. UCenici su se morali pripremiti za
raspravu s unaprijed napisanim biljeSkama. Uc€enici namjeStaju ucionicu za
raspravu. Prva grupa ,brani“ Gundulicevog Osmana, a druga Hitrecovog Osmana.
Svaka grupa je trebala odabrati tri govornika koji ¢e izloziti svoje argumente zasto
je njihov Osman bolji/kvalitetniji od drugoga Osmana. Tri u€enika iz prve grupe
izlaZe svoja razmatranja naspram tri u€enika iz druge grupe, prema navedenome
rasporedu. Takoder, unaprijed su odabrani i sudci koji ¢e dati svoju ocjenu i
komentar na svaku grupu. Nakon toga Ce se zbrojiti ocjene ucenika sudaca i

ocjene profesoralice, tako ¢e se proglasiti pobjednici rasprave.

Kako bismo utvrdili Sto su u€enici naudili o djelu lvana Gunduli¢ca Osman na ploci
piSemo sliede¢e pojmove: tema, vrileme i mjesto radnje, knjizevna vrsta,
pripovjedaC, kompozicija, stil i jezik. Nakon toga svaki uCenik dolazi do ploce i

popunjava pojmove dok nije sve popunjeno. UCenici jedan po jedan zapisuju

4isto

30



podatke kod zadanih pojmova. Time na ploci imaju prikazane najvaznije podatke

o djelu Osman. Te podatke mogu napisati u biljeznicu, po Zelji.

Za zadacu zadajemo ucCenicima da promisle o opceljudskim pitanjima u

Gunduli¢evu epu.
3.3. Dubravka

Zadnje djelo koje ce biti ukljueno u metodicku obradu je Dubravka. Djelo se Cesto
definira kao pastorala zbog toga $to se odvija u pastoralnoj Dubravi, ali definira se
i kao melodrama zbog Gunduli¢eve inspiracije i preokupacije za to djelo (Svelec,
1974). U prvom opisanom nastavnome satu prikazan je tradicionalan pristup

analizi Dubravke.

Kao motivacija najceSce se koristi ponavljanje znanja o pastorali. Takoder, pitanja
vezana uz djelo Dubravka, tj. jesu li prije Citanje djela Culi za Dubravku. Ucenici
onda iznose svoja znanja o pastorali, najceSce kakva je to vrsta i u kojem razdoblju

se razvila. Takoder, izjaSnjavaju se jesu li prije Culi za Dubravku ili ne.

Dubravka se u srednjoj Skoli vec¢inom nije €itala u cijelosti, odnosno kao lektira. Na
poCetku ucenici, najcesce, Citaju na glas zadane ulomke iz Citanke. UCenici Citaju
po ulogama tekst iz Citanke. Nakon procitanih ulomaka, profesorica pita u¢enike o
njihovom dojmu, tj. kako su oni razumijeli proCitano. U€enici onda iznose dojmove
o proc¢itanome. Zadaje im zadatak da odgovore na pitanja koja su navedena nakon
ulomaka. Nakon §to u€enici rijeSe pitanja, s profesoricom provjeravaju odgovore.
Poslije toga profesorica ukratko prepri¢ava radnju Dubravke u cijelosti kako bi
stekli ukupni dojam o djelu. Na kraju im i piSe na plocu ili dijeli listice s osnovnim
informacijama vezanim uz Dubravku. Te informacije naj¢esc¢e ukljucuju vrstu djela,
temu, ideju, likove, kompoziciju, stih i strofu, stil i alegoriju. U€enici paZzljivo slusaju

i zapisuju sve u biljeznicu.

Kako bi u€enici ponovili svoje znanje o djelu Dubravka, profesorica im postavlja
ovo pitanje ili neko sliéno pitanje: , Sto biste izdvoijili da vam se najvise svidjelo iz

procitanih ulomaka? Obrazlozite.“ U€enici odgovaraju na postavljeno pitanje.
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Sto se ti¢e zadavanja domace zadace, ono zna éesto ukljudivati odgovaranje na
neka pitanja. Druga opcija je da u€enici za zadacu trebaju istraziti kakav je zivot

bio u Gunduliéevo doba.

Drugi opis nastavnoga sata prikazuje suvremeniju metodiCku analizu Dubravke.
Drugacija je od prethodne jer se kroz temu Dubravke priblizavamo temama koje
su blize u€enicima. Bitna je i alegorija koja se Cesto iS€itava na politicki nacina kao
drama koja stavlja u srediSte pitanja slobodne drzave. Takoder, treba u€enicima

naglasiti da je Dubravka i hvalospjev idealnom i idealiziranom drustvenom poretku.

Za motivaciju koristimo motivacijska pitanja koja glase: ,Sto za vas znaci sloboda?
Po vasem miSljenju jesu li ljudi u doba korone poceli vise cijeniti slobodu? Koja je
cijena slobode?“ Ucenici onda iznose svoja razmatranja i promisljanja, mozda

navedena pitanja mogu potaknuti i kratku raspravu.

Slijedi obrada novoga gradiva. Na po€etku u€¢enicima pustamo himnu slobode koja
se nalazi na linku. PiSemo na plocCi da je autor glazbe Jakov Gotovac. Pitamo
uCenike dojmove nakon slusanja te znaju li o kojemu se djelu radi. UCenici iznose
svoje dojmove, a oCekivani odgovor u€enika da se radi o djelu Dubravka i da je
pisac lvan Gunduli¢. Nakon toga najavljujemo da ¢emo obradivati djelo Dubravka,
Ivana Gunduli¢a. Prije same interpretacije djela, ponavljamo s ucenicima o
povijesti Dubrovnika u vrijeme Ivana Gunduli¢a. Zadajemo im tablicu u kojoj ¢e

povezati osnovne pojmove vezane uz povijest grada Dubrovnika. Tablica je

sljedeca:
Pretpostavke o Dubrovadkoj TOCNO/NETOCNO
Republici .-
jedno od najvaznijih

pomorsko-trgovackih sredista

vlastita vojska
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samostalno biranje kneza i

vijeCnika

neprijatelj MletaCcka Republika

Zlatno doba u 15 . stoljecu

barokni duh

Dubrovacka trgovacka
mornarica u 16. stoljecu bila je

na svjetskoj razini

Ucenici sudjeluju u ponavljanju, a nakon toga rjeSavaju tablicu. Dijelimo ucenicima

nastavni listic na kojem se nalaze osnovne informacije o djelu. Nastavni listi¢:
Ivan Gunduli¢: Dubravka

PRAIZVEDBA: 1628. godine u Dubrovniku pred Knezevim dvorom

MJESTO | VRIJEME RADNJE: Dubrava, proslava Dana slobode

VRSTA: pastorala/melodrama

STIH | STROFA: prevladavaju osmerci i dvanaesterci

KOMPOZICIJA: tri ¢ina (Cinjenja)

LIKOVI: pastiri, vile, satiri i satirice

Nakon toga zajedno prolazimo kroz taj listi¢. Od ucenika se o¢ekuje da pazljivo
sludaju i Citaju nastavni listic. Nakon toga dijelimo u€enike u tri grupe, a svaka
grupa dobiva pitanja vezana uz odredeni ¢in. Prva grupa analizira prvi €in, druga
grupa drugi €in, a tre¢a grupa treci Cin. Bitno je da svaka grupa mora imati barem

jedan primjerak knjige, Sto je najavljeno unaprijed. Pitanja za svaku grupu:

PRVA GRUPA
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1. Opisite sveCanu atmosferu uvodnoga djela. Kako se opisuje prostor

Dubrave?

2. Koja je uloga Skupa te s kojom vrstom stiha se javlja?

3. Kako Dubravu dozivljava Ribar, a kako Ljubdrag?

DRUGA GRUPA

1. Izdvojite humoristi€ne scene i koja je njihova uloga u djelu?

2. OpisSite odnose svekrva i nevjesta u Dubravi?

3. Kako je opisan i predstavljen brak? Izdvojite citate.

TRECA GRUPA

1. Kako Gunduli¢ dozZivljava slobodu? Potkrijepite citatima.

2. Nabrojite antitetiCne (suprotne) parove u kojima se iznose dozivljaji drzave,

drustva i slobode u Dubravi?
3. Kako zavrsava djelo? Protumadi zavrsne prizore.

Uc€enici rieSavaju pitanja i dogovaraju se oko predstavnika. Nakon $to su svi
odgovorili na pitanja, predstavnici svake grupe iznose svoja izlaganja. Na kraju

svaka grupa mora i odglumiti jednu scenu po Zelji iz Cina kojega su analizirali.

Kako bi ponovili $to su naucili na satu, tumacimo u€enicima alegoriju koja je bitna
za shvacanje cjelokupnoga djela. Pitamo ucenike je li sve jasno. Potiemo ucenike

da sudjeluju u tumacenju alegorije i da iznose svoje ideje o djelu.

Sto se ti¢e zadavanja domace zadaée, prave zadaée zapravo nema, nego uéenici
kod ku¢e mogu promisliti o tome kako se suvremeni Covjek nosi s prolaznoséu

zivota naspram Gunduli¢evog suvremenika.

34



. ANKETA O LEKTIRI | CITALACKIM NAVIKAMA

4.1. Problem istraZivanja

Osmislili smo anketu o lektiri i Citalackim navikama u srednjoj Skoli kako bismo
otkrili stavove i razmisljanja srednjoSkolskih ucenika o tradicionalnome pristupu
lektiri. Takoder, kako bi naglasili potrebu uvazavanja misljenja ucenika i njihov

vlastiti izbor knjizevnih djela.
4.2. Ciljevi i zadaci istrazivanja
Ciljevi i zadaci istrazivanja su sljedeci:

- prikazati danasnje stanje u srednjoj Skoli vezano uz Skolsku lektiru

- ukazati na nuzne promjene koje popisi lektire moraju proci

- utvrditi navike Citanja kod ucenika

- istraziti u€eniCke preferencije koje se ti€u Citanja u slobodno vrijeme
- otkriti razloge zbog kojih u€enici €itaju, tj. ono Sto ih potiCe na Citanje
- ukazati na promjene koje bi u€enici uveli u popise lektire u Skolama

4.3. Polazne hipoteze

ispitanici su upoznati sa Skolskom lektirom

ispitanici su stekli navike Citanja

ispitanici imaju vlastita misljenja i stavove vezane uz Skolsku lektiru

ispitanici Zele promjene u popisu lektire

4.4. Ispitanici i instrument istrazivanja.

Anketa je provedena u Gimnaziji Pula i Tehni¢koj Skoli Pula. Ukupan broj u€enika
koji su rijeSili anketu iznosi osamdeset i jedan u€enik. Anketa se sastoji od deset
pitanja koja obuhvacaju osnovne navike i misljenja u¢enika o Skolskoj lektiri.
Takoder, anketa Ce posluziti da u zadnjem poglavlju diplomskoga rada

navedemo neke nove naslove koji se mogu ukljuciti u popis lektire.

4.5. Rezultati istrazivanja
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Prvo pitanje odnosi se na navike Citanja kod ucenika.

Volis ¢itati, u slobodno vrijeme vise provodis Citajuci knjigu nego ispred racunala/mobitela. Tvrdnja

se odnosi na mene ili ne?
81 odgovor

® da
®ne

ponekad

Navedeni rezultati su porazavajuci, drugacije se ne mogu opisati. Svi se trebamo
zapitati nad ovim rezultatima, koji je razlog da ucenici u srednjoj Skoli ne vole Citati.
Oni su ve¢ trebali oblikovati svoje navike Citanja i zavoljeti Citanje u slobodno vrijeme
jer tada mogu odabrati Sto Ce i kada Ce Citati. Moguci uzroci takvoga stava su: vece
Sirenje medija (Internet, drustvene mreze); veliki pritisak na u€enike od strane Skole i
roditelja da imaju izvrstan uspjeh; nedovoljna komunikacija s nastavnicima; malo
slobodnoga vremena i jo§ mnogi uzroci koje ¢emo otkriti kako se budemo priblizavali

kraju ankete.
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Drugo pitanje odnosi se na najdrazu knjigu koju vole procitati u slobodno vrijeme.

Koja ti je najdraza knjiga? (Ako ju nemas, napisi nemam)
81 odgovor
30

20

10

0
Charlie i tvorni... Harry Potter Kronike iz Nar... Nemam Tajni dnevnik:... boja ubojstva b... shama...

Dnevnik adrian... Hitchhiker's gui... MALI PRINC Nemam, lektire... Woman in the... mali princ

Najveli postotak u€enika naveo je da nema najdrazu knjigu $to potvrduje rezultat
prvoga pitanja. Zalosno je da uéenici u toj dobi nisu jo$ u rukama imali knjigu koja ih
je nadahnula, ,promijenila zivot®, nasmijala, ,dirnula u srce®, knjiga s kojom se mogu
poistovjetiti, pronaci utjehu. Ostali u€enici naveli su kao najdrazu knjigu, knjigu iz
djetinjstva, neki primjeri: Junaci Pavlove ulice, Lovac u Zitu, Vlak u snijegu, Divlji konj,
Cudnovate zgode $egrta Hlapic¢a, Pustolovine Huckleberryja Finna itd. Mnogi su
naveli Harryja Pottera i serijal romana, i neke druge popularne naslove: Gre$ka u
naSim zvijezdama, Kradljivica knjiga, Kronike iz Narnije, Legenda itd. Bilo je i drugih
zanimljivin naslova, kao Zla kuca, tipiCni kriminalisticki roman Agathe Christie.
Takoder, jedan odgovor je glasio Tijesna zemlja, roman Mate Balote $to mi je iznimno

drago.
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Trece pitanje odnosi se na to kako uc€enici dolaze do knjiga.

Kako dolazi$ do knjiga?
81 odgovor

@ posudbom iz knjiznice
@ Kkupnjom

@ dobivanjem na poklon
@ na neki drugi nacin

Rezultati ukazuju da uc€enici vec¢inom posuduju knjige iz knjiznice, pretpostavljamo da
su te knjige vezane uz Skolu bilo to lektira ili neka druga stru¢na knjiga. Uc€enici ne
kupuju knjige niti dolaze do knjiga na neki drugi nacin jer knjige za vecinu njih nemaju
neku vaznost. Njihova percepcija vezana je uz to da knjigu poistovjeCuju s
udzbenikom, kada im viSe ne treba posuduju drugima, prodaju ili, ono sto je najgore,

bacaju.

38



Cetvrto pitanje vezano je uz to kakve knjige ugenici vole &itati u slobodno vrijeme, $to

ih najviSe privlaci.

Kakve knjige volis Citati u slobodno vrijeme?
81 odgovor

@ «knjizevnost, beletristiku

@ ljubavne romane

@ pustolovne romane

@ popularno-znanstvene romane
@ kriminalisticke romane

@ znanstveno-fantasti¢ne romane
@ ne volim &itati knjige

Nazalost, u postotku je vidljivo da prednjaCi ne Citanje knjiga, Sto je jo$ jednom
pokazatelj da ucenici nemaju oblikovanu kulturu €itanja. Od navedenih vrsta romana
najpopularniji je kriminalistiCki roman, mozda bi se trebao vise ukljuciti u popise lektire.
KriminalistiCki roman ima u sebi sve ono $to privlaci uCenike razliCite dobi, ima neku
zagonetku, zlo€in koji se treba razrijesiti, ima napetu i dinami¢nu radnju te akciju koja

priviaci u€enike.
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U petom pitanju htjeli smo od u€enika dobiti razlog zbog kojega ucenici Citaju, ono sto
ih poti¢e na Citanje.

Po tvome misljenju knjiga je dobra zbog:
81 odgovor

@ zanimljivih likova
@ napete radnje
@ novih spoznaja
@ bliske teme

@ nesto drugo

Vidljivo je da ucenike najviSe zanima napeta radnja zbog toga knjige koje se sastoje
od opisivanja okoline, unutarnjih monologa, tokova struje svijesti smatraju dosadnima
i nezanimljivima. Najbolje rjeSenje bi bilo da se napravi balans izmedu te dvije

karakteristike knjizevnosti.
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Sesto pitanje odnosi se na to vole li ugenici &itati $kolsku lektiru ili ne.

Volis li Citati Skolsku lektiru?
81 odgovor

@® da
®ne
@ ponekad

44,4%

U ovom pitanju prevladao je odgovor ponekad, pretpostavljamo da ovisi o kojoj se
lektiri radi, o kojoj vrsti ili temi djela. Nazalost,opet se potvrduje da ucenici ne vole
Citati Skolsku lektiru, a u sljede¢em pitanju saznat ¢emo i neke od razloga takvoga

stava.
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Sedmo pitanje donosi razloge voljenja ili nevoljenja Citanja lektire.

VOLIM CITATI LEKTIRU

NE VOLIM CITATI LEKTIRU

Zbog novih spoznaja

ne volim jer ju ne razumijem

Volim ju procitati kada je ona zanimljiva,

no vecina Skolskih lektira je dosadna

Dosadna

Ponekad je radnja iznimno neinteresantna
kao i likovi. S druge strane, ima lektira koje
uzivam Citati jer je radnja napeta i moze se
procCitati u jednom danu dok se neke ne

mogu ni u mjesec dana.

Ne volim, jer u vecini slucajeva nisu tema

koje mene zanimaju

Volim Citat lektire zato Sto upoznajem nove
likove i nove radnje i poboljSavam svoju

vjestinu Citanja

Jer su vecinom puta na starohrvatskome,
radnja nije toliko napeta i dramaticna pa u
jednu ruku nije toliko zanimljivo da nas

"vuce" da nastavimo citati sve vise o0 vise.

Volim jer nekad budu zanimljive knjige ne

volim jer su nekad dosadne

Zato Sto su neke teme dosadne tj mislim
kako bi bilo bolje kada bi se lektira
prilagodila generaciji tj kada bi Citali nesto

modernije

Citam svaku lektiru, uglavnom su dobre
iako ne volim poeziju ili starija dijela poput
Antigone ili Hamleta. Od djetinjstva sam u
svakoj lektiri pronalazila zanimljive
spoznaje o zivotu, povezivala se s njima i

uvidala na koji nacin drugi ljudi razmisljaju.

Ne volim Citati Skolske lektire , jer smo

forsirani procitati odredenu lektiru .

Volim, zato 8to onda lakSe dobim bolju
ocjenu i dobro je procitati barem lektiru

ako inac¢e ne ditamo.

Opcenito ne volim Citati, vise volim biti vani

i druziti se

Volim Citati Skolske lektire zbog zanimljive

radnje/teme.

Volim ¢itati knjige kada hocu i ako zelim,
Skolska lektira me tjera Citati i kada mi se

neda i nisam raspoloZen za knjige
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Naveli smo u tablicu neke od odgovore uCenika. Razlozi koje navode ucenici zasto ne
vole Citati lektiru su: veCinom je dosadna; nisu teme koje ih zanimaju; nerazumljivost
(djela na dijalektu, starohrvatskim govorima); nezanimljive lektire; predugacke; ne
poucne; ocjena koja se namece. Svi razlozi ne Citanja lektire svode se na manjak
motivacije kod u€enika. S druge strane, ucenici koji vole Citati lektiru navode kako im
donose nove spoznaje, ako su zanimljive iz njih se mogu nauciti nove stvari, Citanjem
poboljSavaju vlastitu vjestinu Citanja, Cesto imaju zanimljivu radnju ili teme. Neki vole
Citati samo zbog ocjene jer ako ne procitaju nece dobiti dobru ocjenu. Najbolji
pokazatelj ucCenikova stava je sljedeée izjava: ,Ponekad je radnja iznimno
neinteresantna kao i likovi. S druge strane, ima lektira koje uzivam Citati jer je radnja
napeta i moze se procitati u jednom danu dok se neke ne mogu ni u mjesec dana.”
UcCenici ako su primorani Citati, automatski ta djela su ima dosadna. Mnogi navode
kako ne Citaju knjigu ako ju nisu sami odabrali. Iznosimo i stav jo$ jednoga ucenika:
,Ne volim bas$ zato jer cemo onda zbog te procCitane lektire onda morat radit neke
zadatke ili nesto Sto Ce biti ocjenjeno i onda Ce kvariti prosjek, smatram da lektira treba
biti obavezna ali da se ne mora upisivati nikakva ocjena“ Trebao bi se viSe uzimati u
obzir stav u€enika, time cemo poticati u€enike da iznose svoje stavove i da njihova
razmisljanja isto uvazavamo. Jo$ jedna ideja koja se namecCe nakon analize ovoga

pitanja je da treba lektiru prilagoditi svakoj generaciji, nuditi im nesto ,modernije“.
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Osmo pitanje tiCe se najdraze lektire koju su Citali.

Izdvojit cemo neke odgovore. Najdraza lektira: Dnevnik Anne Frank, Lovac u Zitu, Crni
macak, Alkar, Romeo i Julija, Mali princ, Nora, Koko u Parizu, Koraljna vrata, Mali
ratni dnevnik, Prijan Lovro, Duh u moé¢vari i mnogi drugi. Veliki broj u€enika naveo je

da nema najdrazu lektiru.

Deveto pitanje odnosi se na stav u€enika koje bi naslove oni dodali u popis lektire.

Naslovi koje bi u€enici dodali: Ostali odgovori:

Harry Potter Ne znam

Alan Ford /

Kronike iz Narnije Nebi nista dodavao

Kradljivica knjiga Neke moderne

Zla kuca Novije knjige, koje se baziraju na

svakodnevnom zivotu

Prividi - Richard Bach Svatko da odlu¢i svoj odabir lektire

mjesecno te ih prezentira.

Padre Pio Kriminalisticke romane
1984. strip
Gospodar prstenova Znanstveno fantasticne knjige

Prijedlozi uCenika veCinom se svode na kriminalistiCke i znanstveno-fantasticne
naslove. SlaZzemo se s njima da bi trebalo u popis lektire dodati viSe modernih, novih
naslova, posebice nasih autora. Time bi u€enici imali uvid u nas raznovrstan i zanimljiv

opus.
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Zadnje, deseto pitanje pruza priliku u€enicima da iskazu $to ni oni promijenili u
pristupu lektirnome djelu, tj. analizi/interpretaciji djela. Takoder, navest cemo neke

odgovore.

Veliki broj u€enika navodi kako ne zna $to bi promijenili ili nita ne bi promijenili time
ukazuju da kritiziraju sustav Skolstva, a ne znaju Sto bi oni napravili da se promijeni
na bolje. Drugi u€enici navode ove promjene koje bi oni uveli: manje citata kod obrade
lektire; previSe se obraduje, zastupljena je i u ispitima, zadacnicama i u samoj lektiri;
izbjegavati prepriCavanje radnje, Sto je pisac htio reci, naglasak treba biti na
dozivljajima, misljenjima uCenika o djelu; vece povezivanje s drugim djelima; vise
prezentacija; bez ispitivanja, nego ocjenu odbiti kroz razgovor/diskusiju o lektiri; dodati
zanimljivije knjige; Citati viSe novije naslove; u interpretaciji lektire viSe koristiti analizu
likova; vise grupnih radova; veci fokus na poruci/ideji djela. Navedeni prijedlozi
u€enika mogu posluziti za razvijanje sata lektire i odabira djela koja ulaze u popis

lektire.
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5. PRIJEDLOZI UVODENJA SUVREMENIH DJELA U SREDNJOSKOLSKE
POPISE LEKTIRE

U zadnjem dijelu diplomskoga rada osvrnut cemo se na neke nove naslove koji se
mogu dodati u popis lektire. Spomenut ¢emo i neke koji su u€enici u prethodnoj anketi
istaknuli. Za svaki razred srednje Skole navest ¢emo dva naslova, ukljucCit c¢emo
razliCite vrste, od romana, novela, kratkih prica do poezije. Knjizevna djela smo
izabrali prema slijede¢im kriterijima: kvalitetno knjizevno djelo, dob ucenika,
razumljivost, modernost/noviji naslovi, prilagodenost generaciji, nove spoznaje, knjige

koje Sire vidike u€enicima, tema koja je bliska u€enicima.

U prvome razredu srednje Skole odabrali smo kriminalisticke romane Agathe Christie
jer su ucenici u prethodnoj anketi, u vise navrata, spomenuli da treba ukljuciti vise
kriminalistickih romana. Ideja je da ucenici samostalno odaberu na pocCetku godine
koji ¢e roman od Christie procitati i predstaviti ostalim u€enicima. Oni u€enici koji bi
odabrali isti naslov, radili bi u grupi. Kroz anketu zaklju€ili smo da ucenici vole
kriminalisticke romane, a Agathe Christie je kraljica krimi¢a, mnogi tvrde da piSe
najbolje kriminalisticke romane. Takoder, u njezinim romanima precizno su opisane
klasne razlike u tadasnjem engleskom drustvu zbog toga su njezini romani svojevrsna
drustvena kritika. Vrlo dobro razraduje razliCite karaktere, njezini likovi su uvijek
osebuijni pojedinci. Njezini romani bude radoznalost kod u€enika, otvaraju nove vidike
o ljudskoj prirodi i psihologiji covjeka.® Napeta radnja ,prikovati“ ¢e u¢enike uz knjigu,

ako uspije na kratko u€enike odvaoijiti od njihovih mobitela napravili smo veliki korak.

Drugu knjigu koju bi dodali u popis lektire u prvome razredu srednje Skole je zbirka
prica Tamno ogledalo, mlade spisateljice Ivane Rogar. Prvo ¢emo nesto reci o autorici
koja je, nazalost, slabo poznata. Rodena je 1978. godine u Zagrebu, srednju Skolu
zavrSila je u Americi. Nakon toga je diplomirala 2004. godine na Filozofskom fakultetu
u Zagrebu komparativhu knjizevnost te engleski jezik i knjizevnost. Urednica je u
Casopisima Quorum i Fantom slobode, Libra Libera te u nakladni¢koj kuci Durieux.

Prvu zbirku priCa Tamno ogledalo objavila je 2014. u Durieuxu, a tamo je i objavila

5 https://agatha-christie.net/agata-kristi-kao-srednjoskolska-lektira-za-i-protiv/
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drugu zbirku 2016. Tumacenje snova. ® Za zadnju zbirku osvojila je i nagradu
Hrvatskog drustva pisaca ,Janko Poli¢ Kamov*“. Radila je i kao prevoditeljica, te kao
lektor i redaktor. Ima bogati opus knjizevnih radova. Njezine priCe u zbirci Tamno
ogledalo su poput malih zagonetki. Progovara o bitnim temama, to je ujedno i razlog
odabira ovih pri€i. Pria o nasilju o obitelji i kako se djeca mogu nositi s time, priCao o
netoleranciji prema drugacijem, o malim i velikim laZzima te posljedicama koje moramo
snositi, o smrti bliske osobe i kako se nositi s ,burom® emocija, o ljubavnim
razoCarenjima i o puno toga. Takoder, kreativan jezik njezinih pri€a ne zalazi u kliSeje
zbog toga se istiCe autoriina originalnost.” Time udenici koji Citaju njezine price

stvaraju svoje kreativne priCe.

U drugome razredu srednje Skole dodali bi roman Zmajevi koji ne lete, autorice lvane
Sojat. Prvo éemo isto nesto re¢i o autorici. lvana Sojat rodena je 1971. godine u
Osijeku, gdje je zavrSila gimnaziju i dvije godine studija matematike i fizike na
Pedagoskom fakultetu. Nakon toga je u Belgiji diplomirala francuski jezik. PiSe eseje,
poeziju, kratke pri¢e, novele i romane, bavi se i prevodenjem knjizevnih djela. Za svoji
knjizevni rad dobila je brojne nagrade, neke od istaknutijih su Povelja za uspjesnost
na Kozargevim danima u Vinkovcima 2002. godine za roman Samsiel, nagrada za
knjizevnost Vladimir Nazor (2010.), nagrada Fran Galovi¢ za najbolje prozno djelo
zaviCajne tematike (2010.) i mnoge druge.® Odabrali smo njezin prvi roman za mlade
Zmajevi koji ne lete koji se bavi temom iz suvremene stvarnosti vezanom uz uli¢nu
drogu. Govori o potresno pri€i inspiriranoj istinitim dogadajima diljem Hrvatske,
posvecena je svim mladima. Fokusira se na problem sintetske ulicne droge koja je
dostupna na ,dohvat ruke®. Nije samo ta tema privukla nas na odabir ovoga romana,
pri¢a se obraca izravno mladima, kao da govori njima. Iznosi i mladenacku potreba za
isticanjem u drustvu jer tim postajem frajer/ica, kao i polozaj vode unutar dobne
skupine. Roman istiCe i raspad obitelji koji dovodi do egzistencijalne krize mladih, u

sredistu su pitanja: Tko sam ja?, Gdje pripadam?, Tko me voli?.° Sve je to put ka drogi

6 https://hrvatskodrustvopisaca.hr/hr/clanstvo/clan/ivana-rogar

7 https://mvinfo.hr/clanak/ivana-rogar-tamno-ogledalo
8 https://fraktura.hr/autori/ivana-sojat
° https://mvinfo.hr/knjiga/13725/zmajevi-koji-ne-lete
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i drugim opojnim sredstvima koji stvaraju iluziju da je sve u redu, da je osoba voljena
i u centru paznje. PriCa je i o prijateljstvima, o potrebi za ljubavlju i mnogim temama

koje su bliske mladima u srednjoj Skoli.

Drugo djelo koje bismo uveli u popis lektire za drugi razred srednje Skole je zbirka
poezije za mlade autora Tomislava Zagoda pod naslovom Dora Novak: liker-poezija
za mlade. Prvo ¢emo nesto reci o autoru. Tomislav Zagoda rodio se 1970. godine u
Zagrebu, diplomirao je slikarstvo 1995. na Akademiji likovnih umjetnosti u Zagrebu.
Diplomirao je i religijsku kulturu i filozofiju na Filozofskom fakultetu u Zagrebu 2014.
godine. Urednik je u nakladni¢koj kué¢i Znanje, a zanimaju ga ova podrucja znanosti:
kulturni studiji, semiotika, juznoslavenska komparatistika, interkulturni odnosi i jos
puno toga. Dobitnik je nagrade ,,Grigor Vitez* za tinejdZerski roman Balada o Buginim
gacicama. Objavio je i zbirku pri€a za mlade Nek bude kaos te suradnik je Hrvatske
radio televizije za koju je napisao brojne scenarije (Zutokljunac, Prijatelji, Carobna
plo¢a i dr.).1° Odabrali smo njegovu zbirku poezije za mlade jer je to svojevrstan
dnevnicki zapis o vjeCnoj temi ljubavi. Vidljivi su tragovi karnevalskoga i ludi¢koga te
Sansonijerska tradicija Arsena Dedic¢a i Zvonimira Goloba. Kroz cijelu zbirku proZeta
je sentimentalna nostalgi¢nost koja se moZe uvijek vidjeti kod mladih. Ako bismo
ukljucili ovu zbirku u popis lektire, mozda Dora postane neka nova Ines, Selma ili
Milena danasnje generacije mladih. Kroz njezine pjesme mladi mogu prolaziti kroz
tielesne i duSevne promjene mladih u pubertetu, od zbunjenosti, dvojbe, strepnje do
nevjerice i ljutnje. Cijela zbirka je prozeta humorom koji jo§ viSe potice na daljnje

¢itanje.t

U tre¢em razredu srednje $kole dodali bi roman Crna mati zemla, autora Kristiana
Novaka. Prvo ¢emo upoznati Novaka koji je postao jedan od popularnijih pisaca
danasnjega vremena. Rodio se 1979. godine u Baden-Badenu, u tadasnjoj SR
Njemackoj. Osnovnu je Skolu pohadao u Sv. Martinu na Muri, a op¢u gimnaziju u
Cakovcu. Diplomirao je kroatistiku i germanistiku 2005. godine, a doktorirao je 2011.

godine na Poslijediplomskom studiju lingvistike. Zaposlen je na Odsjeku za kroatistiku

10 http://dhk.hr/clanovi-drustva/detaljnije/tomislav-zagoda
1 https://www.virovitica.net/svatko-ima-svoju-doru-novak/33707/
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Filozofskog fakulteta u Rijeci, predaje i na Odsjeku za germanistiku u Zagrebu. Glavna
podrucja istrazivanja su mu povijesna sociolingvistika, viSejezi€nost i nacionalni
identitet. KnjizevnoSc¢u se poCeo baviti u srednjoj Skoli. Mladenacka poezija objavljena
mu je izmedu ostaloga i u Antologiji medimurske mlade lirike (2011). Godine 2005.
objavio je roman Objeseni, u izdanju Biblioteke Insula, koja uz potporu Grada Cakovca
okuplja kvalitetne medimurske autore. Godine 2013. objavio je roman Crna mati
zemla, u biblioteci KaLibar zagrebackoga Algoritma. Godine 2016. objavio je roman

Ciganin, ali najljepsi kod nakladnika OceanMore.?

Njegov roman Crna mati zemla odabrali smo zbog savr$eno ocrtanoga glavnoga
junaka Matije te njegova psiholoSka karakterizacija je jako dobro oblikovana. Tema
romana je sazrijevanje djeteta u mladi¢a i samoprihvacanje. Roman je prozZet strahom
i suoCavanjem s gubitkom voljene osobe (oca). Spominje i stvaranje obrambenoga
mehanizma, iluzija €¢udovisSnih likova Hesto i Puljo koji prikazuju njegovu savjest.
Mnogi kritiCari nisu htjeli ovaj roman svrstati u popis lektire, ali treba u€enike nauciti i
na ruzne scene i dogadaje. Time ¢e razumijeti da nije sve ,bajno i krasno“ u Zivotu,
naucit Ce kako se nositi s vlastitim crnim stranama i demonima koje svatko od nas ima
u sebi.’®* Roman ¢e im pomodéi kako da se suoe sami sa sobom i kako kaZe autor:

»Zaborav nije moguc¢ bez posljedica.” (Novak, 2013)

Drugu knjigu koju bi uvrstili u treéi razred srednje Skole je roman Nikad kraja
kornjacama, autora Johna Greena. John Green je americki pisac literature za mlade,
ali radi i kao video bloger. Rodio se 1977. godine u Indianapolisu. Za svoje romane
viSestruko je nagraden, od nagrada Printz Medal, Printz Honor i Edgar Award, do
bestselera New York Timesa. Ono $to ga odvaja od ostatka pisaca za mlade je
portretiranje likova. Pred nama se nalaze tinejdZzeri u svojoj zbunjenosti i
iracionalnosti, bavi se i dramama kroz koje mladi prolaze, na primjer prva prava ljubav,
strah od odrastanja, neizvjesna buducnost, prijateljstvo koje obiljezi Zivot mladih itd.
Neka poznata njegova djela su: Gre$ka u nasSim zvijezdama, U traganju za Alaskom,

Papirnati gradovi i mnogi drugi.’* Sto se tite naSega odabranoga naslova, on je

12 https://mvinfo.hr/knjiga/9010/crna-mati-zemla
13 https://www.hocuknjigu.hr/proizvodi/knjige/knjizevnost/drama/crna-mati-zemla
1 https://mvinfo.hr/clanak/john-green
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drugaciji od ostalih navedenih, ali tema koju obraduje roman je tabu tema ovoga
drudtva. U srediStu romana nalazi se Sesnaestogodisnja Aza Holmes koja pati od
anksioznosti i opsesivno-kompulzivnoga poremecaja (OCD). Njezin tijek misli je teSko
pratiti, sumnja u svoje postojanje i u to tko je zapravo ona. Vanjskome svijetu ona to
ne pokazuje, pokuSava normalno funkcionirati u svakodnevnim obavezama. Njezina
najbolja prijateljica Daisy nagovara ju da krenu u potragu za nestalim milijunasem, a
na kraju ih Ceka i nagrada. Na putu potrage susrecu se i sa sinom milijunasa, Davisom
koji pomalo mijenja Azin svijeta, kao i ona njegov. Aza kao lik je savrSeno ocrtan, da
se svatko u nekom njezinom segmentu Zivota mozZe poistovijetiti. Pokazuje kako u
Zivotu ,ne cvjetaju samo ruze®, da je u redu osjecati i pokazati svoje emocije, posebice
mladi koji se boje ili ne znaju izraziti svoje osjecaje. Green je u svojoj knjizi progovorio
o psihiCkim bolestima, o ljubavi, o gubitku, o prijateljstvu, sve je povezao u savrSenu
cjelinu koju je ponekad tesko ditati jer i dalje su psihicke bolesti tabu tema.'® Kako i
sam autor kaze: ,Svatko te moze pogledati u o€i, ali malo tko u tim o€ima vidi isti svijet
koji ti vidis.“ (Green, 2018) Zbog toga ova knjiga moze predstavljati oCi u svijet mladih.
U cCetvrtom razredu srednje Skole odabrali smo drugi roman Kristiana Novaka,
Ciganin, ali najliepSi. Razlozi odabira drugoga romana je povezanost s
interkulturalizmom, time Ce i ucCenici nauciti neSto o tome pojmu. Najbitnije kod
interkulturalizma da se vrijednost drugih kultura ne smije ocjenjivati prema mijerilima
vlastite kulture. Roman progovara o stereotipima i predrasudama u drustvu. Cijeli
roman mozemo reci da je velika tabu tema jer u srediStu se nalazi ,zabranjena ljubav*
izmedu Hrvatice Milene i Roma Sandija. Jezik romana je isto specifi¢an jer se mijeSa
kajkavski medimurski dijalekt te strane rijeCi iz romskog bajaskog jezika i arapskog
jezika. PriCa je ispricana naizmjeni¢nim pripovijedanjem Ccetiriju glavnih likova, a
njihovi iskazi su ¢esto vrlo pristrani i nepouzdani. Takoder, likovi su vrlo uvjerljivi i
zivopisni, poc€inju kao ljubavni, a zavr§avaju kao u kriminalistickom romanu. Specifi¢na

je i pri€a sto sva Cetiri glavna lika iznose svoju pricu dijaloski, tj. u razgovoru s nekim

15 https://citateljicablog.wordpress.com/2018/09/28/john-green-nikad-kraja-kornjacama/
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nevidljivim sugovornikom.¢ Svakako se treba uvrstiti u popis lektire jer je to sam vrh

najnovije hrvatske knjizevne produkcije.

Drugu knjigu koju bi pridruZili popisu lektire za &etvrti razred su Skolice, autora Julia
Cortazara. Julio Cortazar je argentinski knjizevnik, rodio se 1914, a umro 1984.
godine. Bio je pod utjecajem Jeana Cocteaua i J. L. Borgesa koji mu je objavljivao
ranije radove. Pripada krugu prozaika koji su Sezdesetih i sedamdesetih godina otvorili
put hispanoamerickoj knjizevnosti. U svojim pripovijetkama uveo je motive
bestijaliziranja ljudskoga bi¢a i apsurd kao nacelo organizacije zbilje. Govori i 0
tieskobnim stanjima pojedinca, o izgubljenosti tadasnjeg mladoga narastaja Sto se
moze odnositi i na danasnji narastaj, govori i o licemjerju gradanskih sredina.
Najpoznatije njegovo djelo je roman Skolice (Rayuela, 1963), nazivaju ga i Uliksom
knjizevnosti na Spanjolskom jeziku 20. stoljeCa i roman ga smjesSta u glavne
predstavnike magi¢noga realizma.'” Zasto smo odabrali bas njegovo roman, ima puno
razloga. Prvenstveno upucen je mladima, utje€e na mlade, tjera ih da iznova Citaju
zbog toga je i kultna knjiga. Ima otvorenu strukturu zbog toga poziva na Citalacko
sukreiranje djela. Cortazar ocCekuje da dobije Citatelja, sudionika koji ¢e
problematizirati s autorom. Kako kaze Spanijolski kritiCar: ,Roman koji je htio da budes
slobodan.” Tema je isto bliska u€enicima u Cetvrtome razredu, tema potrage za
snovima, onime Sto Zeli$ postici i biti u Zivotu. UCenici su isto na prijelazu u novo doba
njihova zivota, a to je upis na fakultet ili rad. Cortazar iznosi misao da do osnovne

ideje o sebi moras doci sam, ali u tome ti mogu pomoci knjige, filmovi, glazba itd.*®

Na kraju ovoga poglavlja dodali bismo i serijal od sedam romana o Harryju Potteru,
autorice J. K. Rowling. Kroz sedam knjiga ucenici bi mogli pratiti ne samo odrastanje
glavnoga junaka Harryja Pottera nego i vlastito sazrijevanje putem Citanja. S Citanjem
navedenoga serijala moze se krenuti u osnovnoj Skoli i zavrsiti u srednjoj Skoli,
otprilike koliko ima godina Potter u pojedinome romanu. Tema cijeloga serijala je
vjecCita borba dobar i zla, ali autorica je u tu temu satkala mnoge drustvene probleme

i nepravdu €ije su zrtve ¢esto oni najslabiji u drustvu. U¢enici mogu kroz Harryja nauciti

16 http://kurziv.net/recenzija-hit-romana-ciganin-ali-najljepsi-autora-kristiana-novaka/
17 https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=12544
18 https://kritika-hdp.hr/hr/tema/alternativna-lektira-skolice-u-skoli
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o toleranciji i prinvacanju razli€itosti. Mnogi likovi, kao Luna Lovegood, uCe Citatelje da
sagledaju stvari iz drugacije perspektive i prihvate kako je u redu biti drugaciji.
Dodatnu potvrdu o dobrom utisku Harryja Pottera na mlade je istrazivanje iz 2014.
godine, objavljeno u Journal of Applied Social Psychology, a u njemu je sudjelovalo
222 ispitanika u tri skupine (osnovnoskolci, srednjoskolci i studenti). IstraZivanje su
proveli Loris Vezzali i Reggio Emilia. Cilj navedenoga istrazivanja je bilo dokazati kako
ispitanici koji se poistovjeCuju s likom Harryja Pottera imaju otvoreniji stav prema
marginaliziranim drustvenim skupinama. Prvi dio istrazivanja propitivao je stav
osnovnoSkolaca prema migrantima, u drugom se istraZivala tolerancija
srednjoSkolaca prema homoseksualcima te u tre¢emu se mijerila otvorenost studenata
prema izbjeglicama. Ispunili su upitnike prije Citanja Harryja Pottera i poslije Citanja,
potvrdilo se da oni koji su procitali imali su otvoreniji stav prema navedenim
skupinama. Takoder, Harry Potter pomaZe u€enicima da razviju empatiju kroz razlicite
dijaloge izmedu Carobnjaka i potlaenih skupina (bezjaci, mutnjaci, goblini i dr.). Na
kraju treba spomenuti kako je serijal preveden na vise od osamdeset jezika, a knjige
su prodane u viSe od 500 milijuna primjeraka. Navedene brojke ukazuju na pozitivhu

poruku koju Siri serijal romana. 1°

19 https://www.medijskapismenost.hr/harry-potter-djecu-uci-kako-biti-otvoreniji-i-tolerantniji/
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6. ZAKLJUCAK

Da zaklju¢imo, u ovom diplomskome radu pokazalo se da tradicionalan pristup lektiri
nije uvijek najbolje rijeSenje. Navedeni pristup od u€enika zahtijeva suhoparno pisanje
biljeZzaka u dnevnike &itanja. Cesto se radi o ,dogovorenome* susretu uéenika i uitelja
gdje su obje strane pripremljene i spremne obrazloziti svoje stavove i misljenja.
NajCesSCe se svede na odgovaranje uvijek istih ucenika na uciteljeva pitanja u vezi
knjizevnoga djela. Tradicionalan pristup lektiri svodi se, na kraju, na uciteljevo
ispravljanje u€enickih pogreSaka u doZivljaju i interpretaciji knjizevnih djela (Gabelica,
Tezak, 2017). U ovom diplomskom radu smo na primjeru Gunduli¢evih djela, Suze
sina razmetnoga, Osman i Dubravka, pokazali kako nastavni sat lektire ne mora biti
monoton i suhoparan, ve¢ ukljuivanjem uc€enika u sat dobivamo na kreativnosti i
samostalnosti. Takoder, treba ukazati u€enicima da njihovo misljenje i njihovi stavovi
su vrijedni, treba ih uvazavati i time viSe poticati na iskazivanje vlastitoga misljenja.
Anketa koja je provedena kod u¢enika Gimnazije Pula i Tehni¢ke Skole Pula pokazala
je kako ucenici viSe cijene kreativnost i inovativhost kod analize knjizevnih djela.
Takoder, bliska su im djela koja su suvremena i prikladna njihovim godinama. Na kraju
diplomskoga rada ukazali smo na neke nove knjizevne naslove hrvatske i svjetske

knjizevnosti koji bi se mogli ukljuciti u popis lektire za srednju Skolu.

Cilj Skolske lektire trebao bi biti motivacija u€enika za Citanje, ona treba pokazati
uCenicima kako da pristupe odredenome djelu te kako da ga dozive i spoznaju.
Navedene smjernice trebale biti potaknuti ucenike na Citanje u buducnosti, na

stvaranje navika Citanja te na razmisljanje o procitanome.
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Sazetak

U diplomskome radu Suvremeni metodiCki pristupi Gundulicevim djelima
prikazali smo suvremene metodiCke pristupe Skolskoj lektiri na primjeru
Gunduli¢evih djela. Glavni cilj ovoga rada bilo je isticanje da Skolska lektira
treba poticati na Citanje, posebice na Citanje iz uzitka. Pokazali smo razliCite
metodiCke pristupe Skolskoj lektiri. Analizirali smo Gunduliéeva djela na
tradicionalan i suvremen nacin. Ukazali smo na rezultate ankete o lektiri i
CitalaCckim navikama koju smo proveli u Gimnaziji Pula i Tehni¢koj Skoli Pula.
Na kraju smo naveli moguce dopune suvremenim djelima iz hrvatske i svjetske

knjizevnosti u popisu lektire.

Klju€ne rijeCi: lektira, Skolska lektira, lvan Gunduli¢, Suze sina razmetnoga,

Osman, Dubravka, metodika
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Summary

In the thesis Contemporary Methodological Approaches to Gunduli¢'s Works,
we have presented contemporary methodological approaches to school
reading on the example of Gunduli¢'s works. The main goal of this paper was
to emphasize that school reading should be encouraged to read, especially to
read for pleasure. We have shown different methodological approaches to
school reading. We analyzed Gunduli¢'s works in a traditional and
contemporary way. We pointed out the results of a survey on reading and
reading habits that we conducted at the Pula Gymnasium and the Pula
Technical School. Finally, we have listed possible additions to contemporary

works from Croatian and world literature in the reading list.

Key words: reading, school reading, Ivan Gunduli¢, Tears of a Prodigal Son,

Osman, Dubravka, methodology
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PRILOG

Prilog 1.

Nastavni odsjecci

Sadrzaj rada

(aktivnost ucitelja)

Sadrzaj rada (aktivnost

ucenika)

1. Pripremai

motivacija

Profesorica kao uvod u
poemu pita ucenike
poznaju li priCu o
razmetnome sinu iz
Biblije. Zajednicki
dolaze do pri¢e, ona im
pomaze u prepricavanju

price.

Uc€enici odgovaraju s
DA/NE. PrepriCavaju ako

znaju pricu.

2. Obrada
novoga

gradiva

Na pocetku analize
djela, profesorica
objasnjava Sto je to
religiozna poema ili
pla€. Daje primjere toga
i piSe na plocu definiciju
religiozne poeme.
Nakon toga, profesorica
ucenicima zadaje
zadatak da procitaju
ulomak iz placa
drugoga koji se nalazi u
Citanci na stranici 183.
Trebaju pazljivo Citati i
zapisivati svoja
zapazanja.

Poslije Ccitanja ucenici

zajedno s profesoricom

Ucenici zapisuju i slusaju

profesoricu.

Uc€enici Citaju ulomak i

zapisuju.
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opisuju Sto se dogada u
ulomku, analiziraju

stihove prema pitanjima

iz Citanke.
Nakon analize
profesorica diktira

uCenicima  najvaznija
obiljezja/karakteristike

ove religiozne poeme.
Prvo krece od teme, pa
prelazi na kompoziciju,
spominje i stih i strofu i
zavrSava sa stilom

djela.

Sudjeluju u analizi
ulomka, javljaju se za

odgovaranje na pitanja.

Uc€enici paZljivo slusaju
profesoricu i zapisuju u

biljeznicu.

3. Ponavljanjei
provjeravanje

usvojenosti

Kako  bi provjerila
usvojenost gradiva,
profesorica pita uenike
da iznesu svoj dojam o
proCitanome  ulomku.
Trebaju istaknuti $to im
se svidjelo, a sto ne, te
kako bi oni postupili da

su na o¢evom mjestu.

Ucenici iznose svoje

dojmove i svoja misljenja.

4. Zadavanje
domace

zadace

Profesorica zadaje
uCenicima da doma
odgovore na pitanja iz
Citanke na stranici 184,
ali iskljucivo ona koja se

tiCu sinteze jer na ova
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prije pitanja su

odgovorili na satu.

Prilog 2.

Nastavni odsjecci

Sadrzaj rada

(aktivnost ucitelja)

Sadrzaj rada (aktivnost

ucenika)

1. Pripremai

motivacija

Kao motivaciju zadali bi
uCenicima da procitaju
na glas parabolu o
razmetnome sinu iz
Lukina evandelja.

Nakon citanja pitali bi ih
misljenje o procitanome
tekstu te jesu li taj tekst

vec prije Culi.

Dvoje, troje ucenike Ccita

parabolu na glas.

UcCenici iznose svoje
miSljenje o procitanome

tekstu.

2. Obrada
novoga

gradiva

Obrada ovoga djela bi
bila u cijelosti zbog toga
bi se od ucenika
ocCekivalo da procitaju
cijelo djelo. Posto su o
Ivanu  Gunduliéu i
njegovom opusu
upoznati joS od prije,
pitali bi ih kratko tko je
Gundulic, kojem
razdoblju pripada te da
nabroje neka njegova
najznacaijnija djela.

Nakon toga, dijelimo ih

u tri grupe, svaka grupa

Ucenici se izjasSnjavaju o
tome jesu li procitali djelo

ili ne.

Neki se ucenici javljaju i
govore Sto znaju o
Gundulicu i njegovom

opusu.
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mora imati barem jedan
primjerak djela. Prva
grupa analizira prvi plac
(Sagrjesenje), druga
grupa drugi plac
(Spoznanje) i treca
grupa treci plac
(Skrusenje). Dijelimo im
smjernice, svaka grupa
ima svoje smjernice
koje ¢emo navesti
nakon tablice. UcCenici
imaju 20 minuta da
odgovore na pitanja.

Nakon Sto su svi
odgovorili na pitanja,
svoje biljeske i
razmiSljanja iznose
ucenici koji jo§ nemaju
ocjenu iz lektire. Iz
svake grupe po jedan
uCenik/ca, drugi ucenici
se mogu nadovezati
nakon njihovog
izlaganja ako imaju Sto

za dodati.

Uc€enici paZzljivo slusaju

upute za zadatak.

UcCenici zajednicki
pronalaze odgovore na

pitanja i smjernice.

Odredeni ucenici izlazu
svoje biljeSke, a ostali
pazljivo slusaju [

nadovezuju se na njih.

3. Ponavljanjei
provjeravanje

usvojenosti

Kako bi ponovili ono §to
su naucili o djelo Suze

sina razmetnoga,
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pitamo uc€enike na Sto ih
podsjecaju nazivi
plaCeva (pjevanja).
Trebali bi povezati te
nazive s crkvenom
ispovijedi. Nakon toga
zajedno usporedujemo
parabolu iz evandelja i
Gunduliéevu  poemu.
Pitamo ih na koji nacin
pjesnik reducira likove,
a prosiruje temu? Time
se obuhvaca u djelo u

cijelosti.

Ucenici spominju
ispovijedi, kako taj obred
podsjeCa na  nazive
plaCeva. Objasnjavaju

svoje misljenje.

Ucenici sudjeluju u
usporedbi i odgovaraju na

pitanja.

4. Zadavanje

Zadajemo  ucenicima

UcCenici doma promisljaju

domace refleksiju/promisljanje o | 0 grijehu i 0 samoj
zadace grijehu i Sto on za njih | religioznoj poemi.
znaci.
Prilog 3.
Nastavni odsjecci Sadrzaj rada | Sadrzaj rada (aktivnost

(aktivnost ucitelja)

ucenika)

1. Priprema

motivacija

Profesorica je
uCenicima prije dva
tiedna najavila lektiru
Osman. Zahtijevala je
od njih da djelo procitaju
i pripreme DbiljeSke
tjekom Citanja. Kao

motivaciju pita u€enike
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0 njihovom  dojmu
nakon Sto su djelo
proCitali u cijelosti.
Pitanje bi moglo glasiti:
Kako ste  dozZivjeli
Osmana? Svida li vam
se djelo? Nakon toga
profesorica kraée na

analizu djela.

Uc€enici iznose svoje
dojmove i miSljenja o

proCitanome djelu.

2. Obrada
novoga

gradiva

Prvo profesorica iznosi
osnovne informacije o
Zivotu i djelu Ivana
Gunduli¢a. Nakon toga
dijeli razred na Cetiri
grupe kako bi provjerila
procitanost djela, Prva
grupa bavit c¢e se
temom djela, druga
grupa strukturom
teksta, treéa grupa
kompozicijom i Cetvrta
grupa baroknim
obiljezjima.

Nakon nekoga vremena
ucenici izlazu svoja
zapazanja. lz svake
grupe profesorica bira
osobu koja jo$ nema

ocjenu iz lektire.

UCenici paZzljivo sluSaju i

zapisuju.

UcCenici rade na tekstu i
pronalaze odgovore na

zadane zadatke.

Odredeni udenici izlazu

svoje biljeske.
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3. Ponavljanje i
provjeravanje

usvojenosti

Profesorica  ponavlja
najvaznija obiljezja
Osmana. Navodi i Cesta
pitanja o Osmanu na
maturi kako bi se
uCenici na vrijeme

pripremali.

UcCenici paZljivo sluSaju i

zapisuju u biljeznicu.

4. Zadavanje

Profesorica zadaje

domace ucenicima da za
zadace domacdu zadacu izdvoje
namjenu djela, prema
njihovome misljenu.
Prilog 4.

Nastavni odsjecci

Sadrzaj rada

(aktivnost ucitelja)

Sadrzaj rada (aktivhost

ucenika)

1. Priprema i

motivacija

Motivacija koju
zadajemo ucenicima je
da stvore lik s
odredenim karakternim
osobinama. Prvi red
treba stvoriti lika koji je
mlad, neiskusan, ohol i
neshvacen. Drugi red
treba stvoriti lika koji je
plemenit, eti¢an,
idealan i lijep. Te treci
red treba stvoriti Zenu
ratnicu, hrabru, odlu¢nu
I svojeglavu.  Svaki

uéenik u redu radi
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samostalno, a nakon
toga dvoje ucCenika iz
svakoga reda
prezentira svoje likove.
Na kraju ih pitamo:
,PodsjeCaju i vas
stvoreni likovi po
osobinama na neke
knjizevne likove?“

Time ih uvodimo u
lektiru Osman koju su
ucenici trebali procitati u

cijelosti.

Ucenici samostalno
rieSavaju zadatak.
Odredeni ucenici iznose

svoje likove.

Ocekivani odgovori
ucenika bi bili: Osman,
Vladislav,
Sokolica/Krunoslava.

2. Obrada
novoga

gradiva

Kada smo se dogovarali
s uc€enicima za lektiru,
prva polovica je trebala
proCitati  original, a
druga polovica
romansiran Gundulicev
spjev autora Hrvoja
Hitreca. Prije same
usporedbe dvaju
primjeraka djela te dva
zadatka koji ¢e utvrditi
njihovu Citanost, kratko
ih upoznajemo S
vaznoScu djela Osman.
Prvenstveno se
fokusiramo na Cinjenicu

da je Osman ,najbolje
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Gundulicevo djelo®.
Slijedi prvi zadatak koji
odraduju u paru, a to je
karakterizacija likova.
Takoder, trebaju izvudi
citat ili ulomak iz knjige
koji najbolje prikazuje
njihov lik. Nakon toga
izlaze svoj lik jedan
ucenik iz para ili mogu i
oba wucenika. Poslije
pauze slijedi drugi
zadatak za ucenike, tj.
kratka rasprava. Pravila
rasprave su prilozena
ispod tablice. Rasprava
je najavljena prije ovoga
sata. Ucenici su se
morali  pripremiti  za
raspravu s unaprijed
napisanim biljeSkama.
Prva grupa ,brani®
Gunduli¢éevog Osmana,
a druga Hitrecovog
Osmana. Svaka grupa
je trebala odabrati tri
govornika koji ¢e izloziti
svoje argumente zasto
je njihov Osman
bolji/kvalitetniji od

drugoga Osmana.

Ucenici paZljivo sluSaju i

zapisuju u biljeznicu.

UcCenici u paru rjeSavaju
zadatak i medusobno se

dogovaraju.

Jedan ili oboje iz para

izlazu svoj lik.

Ucenici namjestaju

ucionicu za raspravu.
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Takoder, unaprijed su
odbrani i sudci koji ¢e
dati svoju ocjenu i
komentar na svaku
grupu. Nakon toga ce
se zbraoijiti ocjene
ucenika sudaca i ocjene
profesoral/ice, tako ce
se proglasiti pobjednici

rasprave.

Tri u€enika iz prve grupe
izlaZze svoja razmatranja
naspram tri ucenika iz

druge grupe.

Ucenici sudci iznose svoje
komentare na raspravu te

daju ocjene.

3. Ponavljanje i
provjeravanje

usvojenosti

Kako bismo utvrdili jesu
li uCenici naucili nesto o
djelu Ivana Gunduli¢a
Osman na ploci piSemo
slijedece pojmove:
tema, vrijeme i mjesto
radnje, knjizevna vrsta,
pripovjedac,

kompozicija, stil i jezik.

Nakon toga  svaki
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ucenik dolazi do ploce i
popunjava pojmove dok
sve

nije popunjeno.

Time na plo¢i imaju
prikazane  najvaznije

podatke o djelu Osman.

UcCenici jedan po jedan

zapisuju podatke kod

zadanih pojmova.

4. Zadavanje

Za zadacu zadajemo

domace uCenicima da promisle
zadace o] opceljudskim
pitanjima u Gundulicevu
epu.
Prilog 5.
Nastavni odsjecci Sadrzaj rada | Sadrzaj rada (aktivnost
(aktivnost ucitelja) ucenika)
1. Priprema i | Kao motivacija
motivacija najceS¢e se Koristi | UCenici odgovaraju o
ponavljanje znanja o | pastorali, kakva je to
pastorali. Takoder, | vrsta. Takoder, pokazuju
pitanje uCenicima o |jesu |i prije culi za
Dubravci, jesu li prije | Dubravku ili ne.
Citanje djela Culi za
Dubravku.
2. Obrada Dubravka se u srednjoj
novoga Skoli ve¢inom nije Citala
gradiva u cijelosti, odnosno kao

Na

uCenici Citaju na glas

lektira. pocetku

zadane ulomke iz
Gitanke. Nakon
procitanih ulomaka,

Ucenici Citaju po ulogama

tekst iz ¢itanke.
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profesorica pita ucenike
o njihovom dojmu, tj.
kako su oni razumjeli
procitano. Zadaje im
zadatak da odgovore na
pitanja koja su
navedena nakon
ulomaka. Nakon $to
ucenici rijeSe pitanja,
zajedno s profesoricom
provjeravaju odgovore.
Poslije toga profesorica
ukratko prepriCava
radnju  Dubravke u
cijelosti. Na kraju im i
piSe na ploCu ili dijeli
listice s  osnhovnim
informacijama vezanim
uz Dubravku. Te
informacije  najCesce
ukljuCuju vrstu djela,
temu, ideju, likove,
kompoziciju, stih i

strofu, stil i alegoriju.

UcCenici iznose dojmove o
procCitanome.
Nakon toga rjeSavaju

zadatke iz Gitanke.

Ucenici paZljivo sluSaju i

zapisuju u biljeznicu.

3. Ponavljanje i
provjeravanje

usvojenosti

Kako bi u€enici ponovili
svoje znanje o djelu
Dubravka, profesorica
im postavlja ovo pitanje:

, Sto biste izdvojili da
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vam se najviSe svidjelo
iz procitanih ulomaka?

Obrazlozite.”

UcCenici odgovaraju na

postavljeno pitanje.

4. Zadavanje

Ucéenici za zadadéu

domace trebaju istraziti kakav je
zadace zivot bio u Gunduli¢evo
doba.
Prilog 6.

Nastavni odsjecci

Sadrzaj rada

(aktivnost ucitelja)

Sadrzaj rada (aktivhost

ucenika)

1. Priprema [

motivacija

Za motivaciju koristimo
motivacijska pitanja
koja glase: ,Sto za vas
znaCi  sloboda? Po
vasem misljenju jesu li
ljudi u doba korone
poCeli  viSe  cijeniti
slobodu? Koja je cijena

slobode?”

UcCenici iznose svoja
razmatranja i

promisljanja.

2. Obrada
novoga

gradiva

Na pocetku ucenicima
pustamo himnu slobode
koja se nalazi na linku?°:
PiSemo na ploCi da je
autor glazbe Jakov
Gotovac. Pitamo
uCenike dojmove nakon
slusanja te znaju li o

kojemu se djelu radi.

UcCenici iznose svoje
dojmove. Ocekivani
odgovor ucenika: djelo

20 https://www.youtube.com/watch?v=83ztZBSIJWs
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https://www.youtube.com/watch?v=83ztZBSlJWs

Dubravka, pisac Ivan

Gundulié.

Nakon toga
najavljuiemo da ¢emo
obradivati djelo
Dubravka, Ilvana
Gunduli¢a. Prije same
interpretacije djela,
ponavljamo s u€enicima
0 povijesti Dubrovnika u
vrijeme Ilvana
Gunduli¢éa. Zadajemo | UCenici sudjeluju u
im tablicu u kojoj ¢e | ponavljanju, a nakon toga
povezati osnovne | rieSavaju tablicu.

pojmove vezane uz

povijesti grada
Dubrovnika.
Dijelimo ucenicima

nastavni listi¢ na kojem
se nalaze osnovne
informacije o djelu.
Nakon toga zajedno | UCenici paZljivo slusaju.

prolazimo kroz taj listicC.
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Nakon toga dijelimo
ucenike u tri grupe, a
svaka grupa dobiva
pitanja vezana uz
odredeni  €in. Prva
grupa analizira prvi Cin,
druga grupa drugi Cin, a
treCa grupa treCi Ccin.
Bitno je da svaka grupa
mora imati barem jedan
primjerak knjige, sto je

najavljeno unaprijed.

Nakon Sto su svi
odgovorili na pitanja,
predstavnici svake
grupe iznose svoja
izlaganja. Na kraju
svaka grupa mora |
odglumiti jednu scenu
po Zelji iz €ina kojega su

analizirali.

UcCenici rjeSavaju pitanja i
dogovaraju se oko

predstavnika.

Predstavnici iznose svoja
izlaganja.

Svaka grupa ispred
razreda glumi jednu

scenu iz odredenoga Cina.

3. Ponavljanje i
provjeravanje

usvojenosti

Kako bi ponovili Sto su
naucili na satu,
tumadimo  ucenicima
alegoriju koja je bitna za
shvacanje

cjelokupnoga djela.
Pitamo ucenike je li sve

jasno.

Ucenici sudjeluju u
tumacenju alegorije,

iznose svoje ideje.
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4. Zadavanje
domace

zadace

Zapravo prave zadace
nema, nego ucenici kod
kuée mogu promisliti o
tome kako se
suvremeni covjek nosi

s prolaznoScu zivota.
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