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INTRODUZIONE

Il termine ambiente &€ un concetto complesso e ampio. Infatti, possiede molte
definizioni e significati diversi, ma in questa tesi ci soffermeremo sul tema
dell'ambiente come fattore di apprendimento nella scuola d'infanzia. Secondo molti
studiosi l'influenza esercitata dall'ambiente sullo sviluppo fisico e psichico del
bambino, sia nella scuola d'infanzia che in altre istituzioni scolastiche, € molto
elevata. Ogni elemento che compone tale ambiente influisce sul comportamento e
sulle azioni prodotte dal bambino e gli permette di instaurare relazioni significative,
grazie alle quali riesce a comunicare il proprio essere e manifestare la propria
personalita. L'ambiente d'apprendimento € costituito da aspetti fisici e sociali, ma
nella presente tesi ci soffermeremo solo su quelli fisici che comprendono sia lo
spazio che i mezzi didattici disponibili. Un ambiente fisico ampio, flessibile e ricco di
stimoli offre al bambino occasioni molteplici per acquisire nuove conoscenze,
esercitare abilita, esprimere la propria creativita, fare ipotesi, compiere scoperte,
sperimentare, trarre conclusioni, in una parola migliorare le proprie strutture
cognitive. Contemporaneamente favorisce lo sviluppo dell'identita personale del
bambino e il suo senso di appartenenza al luogo e al gruppo sociale. La ricchezza
dei materiali € necessaria anche per soddisfare interessi e capacita diverse dei
bambini permettendo loro di compiere numerose scelte di attivita avvincenti. In
guesta tesi analizzeremo gli elementi dello spazio esterno, interno e lo spazio
sezione delle scuole d'infanzia per constatare quanta importanza hanno nella fase di
crescita del bambino. Gli obiettivi della parte empirica della ricerca sono quelli di
verificare se gli spazi offerti nelle scuole d’infanzia sono ambienti di qualita, ovvero se
l'aspetto fisico rispetta le normative statali nonché se gli ambienti sono ricchi di
materiali e stimoli in modo da far sviluppare nel bambino tutte le sue potenzialita.

La ricerca potra servire a confrontare la realta delle scuole d’infanzia con le
richieste della normativa in vigore al fine di migliorare la relazione tra bambino e

ambiente scolastico.



1. L'ambiente come elemento essenziale di un progetto educativo

Nel presente capitolo affrontero il tema dell'ambiente come elemento
essenziale per sviluppare un progetto educativo nella scuola d’infanzia. In seguito,
sara presentato I'impatto psicopedagogico che ha lo spazio sull’apprendimento e lo
sviluppo del bambino. Infine, verranno descritte le caratteristiche degli ambienti del
nido e della scuola d’'infanzia che possono favorire lo sviluppo di relazioni positive tra

bambini, educatori e genitori.

1.1.1l complesso significato del termine ambiente

Il termine ambiente & un concetto complesso e ampio. Infatti, possiede molte
definizioni e significati diversi, ma in questa tesi ci soffermeremo sul tema

dell'ambiente come fattore di apprendimento nella scuola d'infanzia.

Letteralmente, I'ambiente si identifica con un insieme di elementi fisici,
chimici, biologici e relazionali in cui sono immersi gli organismi viventi. Pud anche
indicare un complesso di condizioni di tempo, di luogo, di circostanze materiali,
sociali e culturali in cui qualcuno si trova a vivere, oppure un insieme di persone
caratterizzate da opinioni, interessi, gusti, idee, abitudini, attivita in comune. Secondo
Bartoli, 'ambiente: “Letteralmente significa cid che va tutt'intorno, che circonda, che
cinge“ (2006: 40). Per comprendere il significato complesso di questa parola, bisogna
andare oltre a quello che si percepisce con i sensi, perché solo in questo modo si
riesce a cogliere il significato dell'ambiente come spazio complesso. In tal caso,
I'ambiente viene identificato con un luogo che ha particolari caratteristiche fisiche ed
e dotato di significative relazioni, grazie alle quali si possono soddisfare le proprie

necessita materiali e spirituali.

Secondo molti studiosi I'influenza esercitata dall'ambiente sullo sviluppo fisico
e psichico del bambino, sia nella scuola d'infanzia che in altre istituzioni scolastiche,
e molto elevata. Ogni elemento che compone tale ambiente influisce sul
comportamento e sulle azioni prodotte dal bambino e gli permette di instaurare
relazioni significative, grazie alle quali riesce a comunicare il proprio essere e

manifestare la propria personalita. Non essendo possibile analizzare tutti gli aspetti



dellinfluenza che I'ambiente esercita sull’apprendimento, ci limiteremo a presentare

gli aspetti fisici tralasciando quelli sociali.

1.2.L’ambiente fisico della scuola d’infanzia

Progettare lo spazio di una scuola d’infanzia € un processo che richiede
grande creativita non solo pedagogica e architettonica, ma anche sociale, culturale e
politica (Ceppi, Zini, 1998).

Al giorno d'oggi il tradizionale metodo d'insegnamento basato sulla
trasmissione delle conoscenze €& ormai superato. Si enfatizza, invece,
I'apprendimento come un processo attivo e costruttivo nel quale il bambino ha il ruolo
di protagonista. Di conseguenza, l'istituzione scolastica non viene vissuta come un
luogo di riproduzione e trasmissione del sapere, ma in primo luogo come spazio di
creativita. Per questo motivo € indispensabile offrire un ambiente organizzato in base
alle necessita dei bambini, ricco di materiali e proposte per realizzare esperienze
concrete, per attuare un processo di sviluppo nelle forme del fare, sentire, pensare,
agire, esprimere, comunicare, dunque uno spazio che favorisca lo sviluppo della
creativita. Lo spazio deve essere organizzato in modo da assomigliare di piu a
laboratori, atelier, aule fornite di materiali, attrezzi, apparecchiature che permettano
adattamenti, trasformazioni, costruzioni, indagini, giochi e apprendimenti perché i
bambini non assimilano in modo passivo i saperi, ma li costruiscono da soli. Quando
si entra in un ambiente destinato ai bambini, si colgono subito i messaggi sulla
gualita delle scelte e delle cure che stanno alla base del progetto educativo. L'aula
tradizionale riflette una rigida relazione tra educatrice e bambini, per questo motivo é
indispensabile progettare le scuole d’infanzia usando nuovi parametri pedagogici,
architettonici, sociali ed educativi. Progettare I'ambiente della scuola d’infanzia
significa dare importanza alla conoscenza che si ha dello sviluppo infantile e alle
conoscenze sul legame tra sviluppo cognitivo e qualita dello spazio in cui si svolge |l
rapporto didattico. Infatti, le idee sull'infanzia tendono a influenzare molto il modo in
cui si interpretano i messaggi che lo spazio trasmette agli utenti (Ceppi, Zini, 1998).
Secondo l'autrice Ljubeti¢, (2009, traduzione personale) gli esperti nel campo
educativo analizzano la qualita e il funzionamento della scuola in base a due criteri,

cioé in base al processo educativo e alla struttura scolastica. Per definire il processo



educativo si analizza l'interazione tra i soggetti, le attivita didattiche, i materiali e gli
strumenti utilizzati, le possibilita di apprendimento, la salvaguardia della salute e della
sicurezza dei bambini, mentre per quanto riguarda la struttura scolastica vengono
presi in considerazione il numero dei bambini, il rapporto tra il numero dei bambini e
degli adulti, nonché listruzione e la formazione professionale degli educatori e del
personale della scuola. L'autrice Miljak (1996, traduzione personale) afferma che
'ambiente della scuola dell'infanzia & formato da tutti gli aspetti fisici e sociali che
influiscono sulla crescita e I'apprendimento del bambino. Lei distingue I'ambiente in
fisico e sociale. Quello fisico include l'atrio, i corridoi, la forma e I'ampiezza della
stanza di soggiorno, le pareti, i pavimenti, I'arredamento, i giocattoli, i materiali
didattici, le attrezzature informatiche e tecnologiche, la palestra, il campo giochi e gli
altri spazi disponibili, mentre I'ambiente sociale e costituito da tutti i potenziali umani
che si esternano nelle relazioni e nei legami reciproci tra le parti interessate.
Nell'assicurare un ambiente adatto a far crescere sano e sereno e sviluppare tutte le
potenzialita del bambino, un ruolo decisivo ha I'educatore che ha il compito di
organizzare lo spazio della stanza di soggiorno. La pedagogista Mlinarevi¢ (2004,
traduzione personale), che si riferisce a Isenberg e Jalongo (1997), ritiene che nello

strutturare tale ambiente I'educatore dovrebbe attenersi ai seguenti cinque criteri:

1. percezione del messaggio sul comportamento desiderabile del bambino

(messaggio inviato al bambino sull’interazione libera o meno con I'ambiente e i

materiali offerti)

2. facilita nel controllare 'ambiente (permette all’educatore di seguire le attivita di tutti

i bambini per soddisfare le loro diverse esigenze)

3. accessibilita dei materiali (scaffali aperti, giocattoli e materiali a portata di mano

per far sentire il bambino a suo agio, aumentare il suo senso di appartenenza

al’ambiente e la prontezza a usare i materiali disponibili per risolvere problemi)

4. differente percezione dello spazio (basata sulla differenza tra adulti e bambini nella

guantita di esperienza, nelle proporzioni del corpo, nel livello dello sguardo, ecc.)

5. circolazione libera nello spazio ('assenza di ostacoli per diminuire il numero di

conflitti, le interferenze nelle attivita degli altri, aumentare il senso di sicurezza).
Progettare una scuola richiede di realizzare uno spazio di vita e collegare

pedagogia, architettura, sociologia e antropologia, discipline e saperi chiamati a

dichiarare le loro epistemologie, confrontare i loro linguaggi e i sistemi simbolici in



una nuova liberta che nasce dalla volonta del confronto e del dialogo. Una ricerca
che si apre al contributo della piu avanzata sperimentazione in ambito architettonico,
coreografico, del design in funzione educativa e del benessere del bambino (Ceppi,
Zini, 1998: 114). Bisogna cogliere ogni opportunita offerta dai collegamenti tra
I'architettura, la pedagogia e le altre discipline per creare spazi migliori, piu completi
e adeguati a svariate attivita didattiche. Realizzare scuole d’infanzia con metodi
innovativi, porta a spazi capaci di assorbire idee nuove e adattarsi ai cambiamenti

nelle teorie dell'apprendimento.

Negli anni passati, molte scuole d’infanzia venivano costruite senza dei
parametri educativi appropriati a far emergere la creativita dei bambini. Per lo piu si
pensava semplicemente a costruire una scuola, senza dar peso alle esigenze di
spazi adatti allespressione, all’esplorazione, alla sperimentazione e al gioco dei
bambini. Quindi si costruivano luoghi seguendo le norme di sicurezza, ma nei quali i
bambini non riuscivano a esprimere la propria personalitd. Da non dimenticare
'importanza del metodo di lavoro delle educatrici, che incide in modo significativo sui
comportamenti e le azioni dei bambini. “Occorre dire che nella scuola tradizionale vi
sono grandi saloni centrali ma non € solo questione di avere uno spazio ma di come
questo spazio viene usato” (Edwards, Gandini, Forman, 1992: 236). Tali spazi grandi
non si dovrebbero usare per brevi periodi di ricreazione, ma come spazi d'incontro
sociale, di comunicazione dei risultati dei progetti svolti insieme ai bambini, di
laboratori per genitori e bambini, di incontri con altre scuole d'infanzia e simili. |
bambini hanno bisogno di scuole con strutture in grado di fornire non solo una
protezione fisica ma anche e soprattutto di trasmettere una sensazione di sicurezza e
di diventare un rifugio per le necessita di carattere emotivo e sociale. Lo spazio deve
consentire al bambino di relazionarsi con gli altri, di compiere delle scelte, di
sperimentare ed esplorare. La scuola d’infanzia deve essere uno spazio che
favorisce la riflessione, per permettere al bambino di essere protagonista, di imparare
a conoscersi, instaurare un rapporto di fiducia con se stesso e con gli altri e riflettere
sulle proprie azioni. Considerevole é pure l'importanza della dimensione estetica, la
guale diventa una qualita pedagogica dello spazio scolastico. L'ambiente in cui
apprendiamo deve piacerci e soprattutto farci sentire a proprio agio, offrire sicurezza,

felicita, divertimento ed emozione.



1.3. Il bambino ei suoi bisogni in relazione allo spazio

| bambini e le bambine nella loro piu tenera eta possiedono un‘altissima
sensibilita e competenza percettiva nei confronti dello spazio. In questa fase della
vita tutti i sensi sono altamente attivi, anche se non a livello del tutto cosciente. Infatti,
i bambini sono capaci di analizzare e distinguere la realta non solo con la vista e
l'udito, ma anche attraverso gli altri recettori sensoriali. Lo spazio viene definito come
un linguaggio forte e incisivo per i bambini, dato che ne percepiscono l'influenza fin
dalla loro piu tenera eta. Secondo Rinaldi (1998) il linguaggio che produce lo spazio
nella scuola d’infanzia & un elemento costitutivo per la formazione del pensiero. |l
linguaggio spaziale e multisensoriale, coinvolge i recettori a distanza (occhi,
orecchie, naso) e quelli immediati (come la pelle, le membrane e i muscoli). La
percezione dello spazio & inoltre soggettiva e olistica® (tattile, visiva, olfattiva e
cinestetica), ed é legata alla cultura di appartenenza: ogni individuo percepisce
'ambiente in cui vive in modo diverso, poiché abitiamo in diversi mondi sensoriali e
parliamo lingue diverse. Gli uomini e le donne elaborano e percepiscono lo spazio
pure in base al sesso di appartenenza, alleta e come gia citato nella frase
precedente, lo elaborano in base alle differenze culturali. Considerata I'importanza
delle sensazioni provocate dall'ambiente, quando si progettano gli spazi nelle scuole
d’infanzia, si deve dare molta rilevanza alla progettazione delle luci, ai colori, agli
elementi sonori, tattili, olfattivi i quali ne diffondono le qualita sensoriali. Fondamentali
nella scuola d’'infanzia sono pure le superfici: i pavimenti, i soffitti, le pareti dato che i
bambini in questo ambiente trascorrono la maggior parte del loro tempo seduti o
sdraiati. Al nido si muovono per un certo periodo carponi o si rotolano sul pavimento,
per questo le superfici della scuola d’infanzia devono essere progettate al meglio e in
modo funzionale per i piu piccoli. Essenziale €& tener conto della collocazione degli
oggetti nello spazio e avere una maggior consapevolezza che, attraverso questi, i
bambini costruiscano la loro identita e la loro storia. Lo spazio personale nel quale il
bambino ritrova le sue cose piu familiari, legami affettivi ed emotivi, & importante che
sia valorizzato sia dai compagni che dall’educatrice. Apprezzabile e la convivenza dei

bambini in uno spazio ricco di elementi sia reali che fantastici in modo da poter

! La parola olistico deriva dal greco “olos” che letteralmente significa “Tutto o il Tutto”. L aggettivo olistico &
riferito: all’attitudine di considerare 1’aspetto fisico, mentale e spirituale dei fenomeni come un tutt’uno, alla
visione dell’Universo, della Terra, della Natura, dell’Individuo, della Vita e della sua salute in senso globale e di
interrelazione continua, dove tutto avviene contemporaneamente e interagisce in un‘unica Armonia.
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modificare secondo le proprie esigenze la definizione dello spazio e del sé che |l

bambino va via via costruendosi (Ceppi, Zini, 1998; Bonfiglioli, Volpicella, 1992).

Per strutturare e progettare I'ambiente della scuola d’infanzia, bisogna
analizzare il bambino nel contesto dello spazio, quindi evidenziare cio che egli € e cio
di cui ha bisogno. Gli adulti spesso vedono il bambino per quello che non é
realmente, non gli danno molta liberta e possibilita di sperimentazione, non
riconoscono tutte le sue qualita e potenzialita e non costruiscono attese e contesti
valorizzanti, quindi non vedono il bambino per cio che e e per quello che puo essere
o fare. Pertanto, analizzare 'immagine del bambino risulta determinante per definire
l'identita sociale ed etica del soggetto, per definire i suoi diritti e i contesti educativi da
predisporre per lui/lei. Altrettanto da valorizzare & la modalita con la quale
'educatrice agisce e da fiducia al bambino e assicura il percorso di sviluppo del
bambino nelluso dello spazio. L’educatrice che pone interrogativi, suggerisce
materiali da sperimentare, facilita il confronto, promuove la verifica diretta delle abilita
del bambino, accetta le differenze del gruppo e trasmette un modello di
comunicazione e conoscenze aperto e flessibile, rendendo il bambino protagonista
attivo del suo apprendimento. Quindi, quanto & importante il funzionamento,
lideazione e la costruzione dello spazio scolastico, tanto € rilevante il lavoro
dell’'educatrice e la fiducia che ripone nell’uso autonomo dello stesso da parte di ogni
bambino (Ceppi, Zini, 1998, Alegiani, 2013).

Secondo Loris Malaguzzi, fondatore della filosofia educativa reggiana, il
bambino dal momento della sua nascita & fortemente coinvolto nel sentirsi parte del
mondo, nel vivere il mondo come un complesso sistema di abilita, di strategie di
apprendimento e modi di organizzare relazioni. Egli produce movimenti dinamici nello
spazio in cui € inserito, vive cambiamenti sociali, famigliari e scolastici, &€ produttore
di cultura, di valori e di diritti, quindi bisogna considerarlo come un soggetto attivo,
critico e competente nel vivere e nel conoscere. | percorsi del bambino si possono
valorizzare molto nella scuola d’infanzia, aiutandolo ad attribuire significati agli eventi,
condividere storie che hanno un senso e sviluppare una certa sicurezza e sintonia

con I'ambiente (Edwards, Gandini, Forman, 2010).

Incisiva nella crescita del bambino e la figura dell’adulto, il quale attraverso
azioni dirette e finalizzate ed anche indirette, puo creare contesti educativi tali da

consentirgli di mettere in atto comportamenti competenti. Il nido e la scuola d’infanzia



sono ambienti dove il bambino deve sentirsi sicuro, atteso e accolto a braccia aperte
e soprattutto, tali spazi devono garantire lo sviluppo di tutte le sue potenzialita. Sono
ambienti di vita che vengono continuamente segnati e modificati da eventi e storie
personali e sociali. Le osservazioni attente di tali cambiamenti portano alla necessita
di riorganizzare gli spazi e l'architettura scolastica trasformando radicalmente gli
edifici esistenti. Infatti, per i bambini & significativo acquisire la capacita di sostenere
il proprio lo grazie ad ambienti ricchi di luce, colore, aria, nei quali si possano
svolgere delle ricerche e possano essere fatte modifiche alla disposizione degli
arredi, per migliorarne l'efficacia e favorire la capacita di agire e riflettere sulle attivita

svolte.

1.4. Il nido e la scuola d’infanzia come ambienti sociali di apprendimento

Il nido e la scuola d’infanzia, sono un sistema di relazioni e comunicazioni tra
bambini, educatori e genitori, e tra di loro e I'ambiente. Per instaurare relazioni
soddisfacenti con lo spazio, € necessario che i bambini imparino a usare i servizi
(bagni, cucine, refettori), orientarsi in saloni ampi e agire in spazi che sono in grado
di favorire le esperienze in piccoli gruppi oppure individualmente. La scuola come
sistema educativo deve sostenere i processi dellapprendere, dell'insegnare, del
condividere e conoscere il rapporto tra i protagonisti dellambiente scolastico:
bambini, insegnanti e genitori. La presenza degli adulti (educatori e genitori) richiede
'organizzazione di spazi e arredi che supportino e qualifichino le loro attivita
educative. La scuola d’'infanzia deve essere fornita di sale incontri, biblioteche, angoli
didattici attrezzati, strumenti di lavoro essenziali per le attivita quotidiane degli
educatori. Inoltre, deve offrire supporti indispensabili per la partecipazione attiva da
parte dei genitori dei bambini. L’'ambiente educativo deve essere piacevole e simile
al’ambiente famigliare, poiché i bambini passano in questo spazio gran parte della
loro infanzia. Esso deve mandare ai bambini feedback positivi e di benvenuto, per
guesto motivo € indispensabile attrezzarlo con oggetti e arredi accessibili al bambino,
utili perché si senta comodo e a proprio agio, disposti in modo simile a quello della

sua casa (Ceppi, Zini, 1998, Slunjski, 2008 - traduzione personale).

L’istituzione scolastica (nido e scuola dinfanzia) viene definita come

organismo vivente, il quale si modifica, si trasforma, cresce grazie alla relazione di



collaborazione dei tre soggetti protagonisti. Essa diventa tale perché subisce
continuamente dei cambiamenti, quindi non € mai uguale a se stessa. La scuola
d’infanzia che si apre al mattino & diversa da come viene lasciata la sera, proprio
perché é viva e subisce modificazioni che avvengono durante la giornata. Questi
cambiamenti lasciano tracce nellambiente e per questo vanno presi in
considerazione, soprattutto nella scelta dei materiali. Lo spazio, gli arredi non
possono non portare le tracce del tempo ossia invecchiare, di conseguenza si deve
sempre far attenzione che i materiali siano resistenti all'usura, facilmente lavabili per
renderli asettici?, cioé puliti. Un buon funzionamento della scuola d’infanzia, richiede
che tutti i soggetti che ci trascorrono una buona parte della giornata vi si sentano
bene sia in relazione allambiente che insieme alle persone dalle quali sono
circondati. Vedendo il cambiamento nel tempo che subisce 'ambiente della scuola
d’infanzia (nell’arco dell’anno, del mese, della giornata), il bambino sente valorizzate
le sue esperienze. In pratica egli lascia una testimonianza del suo vissuto nello
spazio cambiando disposizione agli arredi, costruendo modellini, creando cartelloni,
disegni e altri lavori artistici, ecc. Per questo motivo si evitano le scelte e le soluzioni
che rendono gli edifici scolastici simili a luoghi sterili, con scaffali vuoti, pareti nude,
giocattoli riposti negli armadi. Gli spazi della scuola d'infanzia devono essere luoghi
pieni di vita e liberta, ovviamente sempre con determinati limiti in modo da esternare
la creativita ma senza sconfinare nel caos. Questa visione impone alla scuola
dellinfanzia un progetto che la rende un luogo di apprendimento e socializzazione,
con un proprio valore, identita, funzione e compiti. Pertanto, pit la scuola creera un
ambiente stimolante, sapendo utilizzare il vissuto personale di ogni singolo membro,
potenziandolo e arricchendolo, tanto piu il processo di maturazione cognitiva del

bambino raggiungera alti livelli di crescita (Ceppi, Zini, 1998; Alegiani, Lenoci, 2013).

Per quanto riguarda il nido, i bambini sono molto piccoli e il loro sviluppo
percettivo, cognitivo ed emotivo esige attenzione alla scelta di proprieta
architettoniche specifiche. Viene sottolineata l'attenzione all'ordine degli spazi, alla
sicurezza e resistenza delle superfici (pareti, finestre, soffitti, materiali dei pavimenti),
agli aspetti percettivi (rumore, olfatto, tatto, luci, colori), agli arredi e materiali che

salvaguardino la tutela e la sicurezza dei bambini. L’architettura al nido deve, inoltre,

2 etteralmente, il termine "asettico” & sinonimo di "sostanza o materiale privo di microorganismi
dannosi/patogeni. Indica una sostanza in grado di impedire la trasmissione di un'infezione.



soddisfare I'esigenza della scoperta, del nuovo, della partecipazione dei bambini, la
guale € maggiormente accentuata a questa eta rispetto a ragazzi piu grandi. Per
essere davvero luoghi di produzione, di conoscenza, di cultura e sperimentazione,
sia il nido che la scuola d’infanzia, devono essere costruiti come veri e propri luoghi
dell’agire e non solo del parlare e comunicare. E’ importante che vengano concepiti
come luoghi dell’agire, poiché il bambino pud capire il suo percorso di crescita
solamente attraverso il fare. E’ nell’azione, in particolare quando su di essa si riflette,
che si costruisce la maturazione di schemi mentali dai quali prende forma il soggetto

conoscente, 'oggetto conosciuto e gli strumenti della conoscenza (Ceppi, Zini, 1998).

La costruzione e l'organizzazione dello spazio nella scuola d’infanzia deve
consentire (Ceppi, Zini, 1998.; Frabboni, 1992):

1) al bambino di:

- esprimere le sue potenzialita, curiosita, competenze;
- esplorare, ricercare da solo e con gli altri;

- rinforzare la sua identita, autonomia e sicurezza;

- poter comunicare con gli altri suoi coetanei;

- vedere rispettata la sua identita e la privacy;

2) all’educatrice di:

- sentirsi integrata nel rapporto con i bambini e i genitori;

- sentirsi sostenuta nella realizzazione di progetti, nella loro organizzazione e
archiviazione;

- essere riconosciuta nella propria esigenza di privacy;

- avere la possibilita di incontrarsi con soli adulti, colleghi e genitori in spazi e
arredi appropriati;

- essere sostenuta nel processo di aggiornamento professionale e di

formazione;

3) al genitore di:
- essere accolto;
- essere informato;

- poter collaborare ed incontrarsi con altri genitori ed educatori.



Quindi, sia il nido che la scuola dell'infanzia, sono ambienti che devono
comunicare piacere d’'uso, piacere d’esplorazione ed uso di tutti i sensi, devono
essere ambienti empatici, cioé capaci di cogliere ma anche di fornire senso al vissuto
e devono fornire uno stimolo ad ulteriori progressi e sviluppi nel campo pedagogico,

che analizzeremo nei capitoli successivi.
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2. Le teorie pedagogiche che hanno segnato la storia dell’ambiente

educativo

Per poter analizzare I'ambiente della scuola d’infanzia, & necessario
approfondire quali sono i metodi educativi che hanno segnato lo sviluppo e la
formazione delle scuole d’infanzia. Per progettare lo spazio di un sistema scolastico
€ necessario unire vari aspetti, cioé varie discipline, tra le quali quella pedagogica,
architettonica e strutturale. Un buon progetto parte dalla raccolta dei dati necessari
per conoscere in maniera approfondita I'edificio scolastico. Nel seguente capitolo
analizzeremo quali sono le idee dei pedagogisti innovativi per quanto riguarda
'ambiente educativo che hanno segnato la storia di sviluppo dello spazio nella
scuola d’infanzia in funzione della crescita del bambino stesso, per passare poi a
considerare come si sono sviluppate le strutture scolastiche nel mondo grazie alle

nuove tecnologie.

2.1. Cenni storici sull’ambiente della scuola dell’infanzia

Nel corso degli ultimi due secoli, 'ambiente della scuola d’infanzia ha subito
numerose modifiche, poiché é stato oggetto di molte ricerche, sperimentazioni e

scontri d’opinione da parte di filosofi, psicologi, pedagogisti e architetti.

E’ possibile suddividere gli edifici scolastici realizzati in questo arco di tempo

in tre categorie (Paolino, 2011: 203):

» Edifici progettati sulla base di un programma di sviluppo e di diffusione
del sistema scolastico, dove gli spazi interni vengono costruiti
rispettando gli standard pedagogici. L’ambiente & strutturato in base
alle esigenze degli adulti.

» Costruzioni che seguono linee pedagogiche ben definite in cui gli spazi
vengono adattati in base alle esigenze dei bambini. In questo filone si
inseriscono i contributi di alcuni dei piu noti pedagogisti come Friedrich
Frobel, Maria Montessori, Rudolf Steiner e Loris Malaguzzi, fondatore
della scuola di Reggio Children.

» Edifici progettati da architetti che hanno lasciato prevaricare le loro

esperienze infantili sul loro pensiero. Un esempio celebre €& I'Avery
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Coonley Kindergarten, realizzato dall’architetto Frank Lloyd Wright alla
periferia di Chicago. Questa scuola d’'infanzia é stata costruita in base
alla teoria dei doni di Frobel. Lo stesso architetto ha affermato che i
triangoli lisci di cartone e i blocchetti levigati di acero restarono impressi

nella sua memoria infantile e costituirono per lui un’esperienza

indimenticabile.

Immagine n. 1: Lo spazio interno di una stanza dell’Avery Coonley Kindergarten, la scuola
d’infanzia realizzata da Frank Lloyd Wright alla periferia di Chicago, basata sulla teoria dei doni di
Frobel, 1906. (http://www.iciinc.com)
Numerosi studi confermano che i bambini percepiscono lo spazio in modo
critico e orientano le loro modalita di apprendimento in base al contesto che i
circonda. Quindi, nel seguente capitolo analizzeremo le scuole d’infanzia dei grandi
teorici e pedagogisti, che in base alle loro teorie pedagogiche dello spazio hanno

segnato la storia, lo sviluppo e I'apprendimento dei bambini nelle scuole d’'infanzia.
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2.1.1. L’ambiente della scuola secondo Friedrich Frobel

Friedrich Frobel & stato un pedagogista tedesco, vissuto tra la fine del 1700 e
linizio del 1800. E noto per aver creato e messo in pratica il concetto di Kindergarten
(Giardino d’infanzia) corrispondente allodierna scuola d’infanzia. Egli vide
I'educazione del bambino come celebrazione ed esaltazione dell’autonomia spirituale
dell’essere umano. Quest’attivita spirituale si realizza attraverso il gioco, in questo
modo il bambino ha l'opportunita di scoprire se stesso. Nei Kindergarten i bambini
vengono paragonati alle piante che le maestre giardiniere devono curare per farli
crescere bene, proprio come fanno i giardinieri con le loro piante. Occorre
sottolineare che il giardino d’infanzia di Frobel non era pensato come una semplice
istituzione prescolastica, bensi si trattava di una scuola. |l Kindergarten & formato da

un ambiente esterno e uno interno (Frobel, 1999):

> I'ambiente esterno: € formato da piccole superfici dedicate alla coltivazione
delle piante, insieme ad un’ampia area destinata al lavoro in gruppo. In questa
concezione dello spazio si riflette 'importanza per Frobel di mettere il bambino
a contatto con la natura sia nel lavoro individuale che in quello di gruppo.
L’attivita quotidiana prevede ginnastica, canti religiosi, coltivazione del

giardino, esercizi per la lettura e la scrittura, tessitura, disegno;

» l'ambiente interno: nello spazio interno della scuola, i bambini imparano
attraverso I'utilizzo del materiale didattico strutturato e ideato da Frébel, cioe i
doni. | doni sono oggetti di legno offerti al bambino in tempi diversi, per indurlo
alla scoperta della realta e di se stesso. Il primo dono € la palla, la quale
rappresenta il simbolo dell’infinito. Per mezzo di essa il bambino esercita la
mano, le dita, il braccio e lI'occhio. Il secondo € composto da un cubo e un
cilindro. Attraverso di essi il bambino impara a conoscere i contrasti tra la
sfera e il cubo. La prima rappresenta l'unita e il movimento e il cubo invece, la
molteplicita e il riposo. Mentre il cilindro &€ semplicemente la sintesi tra la sfera
e il cubo. Il terzo dono & formato da un cubo suddiviso in otto cubetti e un altro
composto da ventisette cubetti, i quali servono a far acquisire al bambino il
rapporto tra le parti e il tutto, quindi introdurlo all’aritmetica. Questi doni per

Frobel sono molto importanti, perché il bambino acquisisce il concetto della
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realta e dall'unita passa alla molteplicita e inoltre, sviluppa pure [l'abilita

manuale.

Secondo Frdbel, (Frobel, 1999) I'elemento principale nella formazione infantile
e il gioco e 'ambiente in cui viene svolta I'attivita ludica. Tramite il gioco, il
bambino crea rapporti con le cose, con gli altri e con se stesso. Quindi, &
significativa sia l'attivita ludica svolta nello spazio esterno (contatto con la
natura) della scuola che quella all’interno, con 'uso dei doni. Attraverso i doni,
Frobel cerca di sviluppare una metodologia di apprendimento basata sull'arte
e lestetica. L’idealizzazione della teoria pedagogica di Frobel e la
realizzazione dei Kindergarten a quell’epoca contenevano caratteri innovativi e

quindi, segnano una svolta nella costruzione di molte scuole d’infanzia.

Immagine n. 2: Il giardino d’infanzia Ceccarini fondato sulle teorie pedagogiche di Frébel -
Italia, inizi ‘800 (http://www.thearchitectureofearlychildhood.com)

14



2.1.2. L’ambiente della scuola secondo Maria Montessori

Maria Montessori € conosciuta per aver creato il metodo scientifico
Montessori e per aver fondato le Case dei bambini. La nascita di questo metodo
parte dall'osservazione e applicazione del metodo su bambini con problemi psichici,
per poi applicarlo a tutti i bambini. La decisione di applicarlo su tutti parte dalla
riflessione sul fatto che, se il metodo poteva funzionare su persone con problemi
psichici, avrebbe dato ovviamente dei risultati anche su persone considerate normali.
Per Maria Montessori il bambino € un essere completo, capace di sviluppare energie
creative e possessore di disposizioni morali. Il metodo Montessori si basa sull'atto di
lasciare libero il bambino di esplorare il suo mondo, con la certezza che ci sia un
impulso che lo spinge verso I'apprendimento, perché nella vita la liberta & importante
cosi come lo sono pure le regole. E' importante far emergere la curiosita del
bambino, perché attraverso la scoperta sviluppa il massimo delle proprie capacita e

conquista il mondo con la forza della sua intelligenza (Montessori, 2000).

Lo sviluppo del bambino si pud riconoscere secondo fasi ben specifiche
(Montessori, 2000):

» dai 0 ai 3 anni : il bambino ha una mente assorbente, la sua intelligenza
agisce a livello inconscio ed assorbe ogni elemento del’ambiente. Inoltre, in
guesta fase si forma la personalita del bambino.

» Dai 3 ai 6 anni : in questa fase alla mente assorbente si congiunge la mente
cosciente. Inizia 'educazione prescolastica e quindi, il bambino comincia a

formulare pensieri logici.

E' necessario curare l'ambiente educativo che deve essere organizzato e
preparato ad accogliere i bambini che devono essere indirizzati a scegliere e
utilizzare il materiale proposto. Secondo la teoria della Montessori, la scuola deve
essere costruita a misura del bambino, quindi gli spazi vanno pensati e costruiti in
modo specifico e semplice. In base a questa teoria nasce nel 1907 a Roma la prima
Casa dei bambini, un luogo speciale, costruito in maniera che i bambini possano

viverla veramente secondo i propri bisogni e le capacita.
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Immagine n. 3: L’interno della scuola d’infanzia Montessori situata a Trento, Italia
(http://www.iltrentinodeibambini.it)

Il materiale proposto ai bambini viene suddiviso in:

» Materiale analitico: si analizza solo una qualita delloggetto (peso, forma e
dimensioni) e stimola i sensi;

> Materiale autocorrettivo: educa il bambino all’autocorrezione dell’errore,
senza l'intervento dell’educatore;

» Materiale attraente: oggetti di facile manipolazione e uso per invogliare il

bambino all’attivita di gioco.

L’ambiente montessoriano & realizzato a misura del bambino, quindi € fornito
di sedie e tavoli piccoli, materiale sicuro e stabile posto ad altezze raggiungibili per il
bambino. | materiali didattici devono essere appositamente studiati, ad esempio:
oggetti da montare, incastri, cartoncini che permettono lo sviluppo cognitivo del
bambino e l'autocorrezione dell'errore. | bambini hanno la liberta di scegliere i
materiali, prendendoli dai tavoli, dagli scaffali e lavorando autonomamente con essi,
senza lintervento dell'educatore. Il materiale offerto polarizza l'attenzione del
bambino, i bambini si concentrano sul materiale a tal punto da non sentire niente
attorno a loro. Quindi, nelle case dei bambini non vengono offerti giocattoli, ma bensi
dei materiali, di cui i bambini si prendono cura e ne hanno rispetto. Ci sono material

che sviluppano ogni senso (tatto, udito, vista, olfatto, motricita, percezione termica,
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...). Le pareti sono dipinte con colori delicati, proprio perché il bambino deve sentirsi
in un ambiente famigliare, sicuro e accogliente. Secondo Maria Montessori sono
molto significativi gli esercizi di vita pratica per il bambino, come per esempio
annaffiare le piante, prendersi cura degli animali e tenere conto della propria igiene e
pulizia. Sosteneva che il suo doveva essere chiamato metodo naturale, dato che le
sue teorie si basano su tutto cio che un bambino dovrebbe fare senza imposizione

alcuna, quindi naturalmente (Montessori, 1970).

2.1.3. L’ambiente della scuola secondo Rudolf Steiner

Rudolf Steiner ha occupato nel corso della sua vita ruoli molto importanti,
pero quelli che segnano la sua carriera sono il ruolo di filosofo, scienziato e
educatore. Steiner, sin da piccolo, diceva di avere uno stretto contatto con la natura.
Infatti, viveva in una tale sintonia con essa da percepire i ritmi della vegetazione. Nel
1913 fondod la Societa Antroposofica, per portare avanti le idee dell’ Antroposofia,
chiamata anche la Scienza dello Spirito. Quindi, nel corso della sua carriera ha
creato e sviluppato delle cure antroposofiche® e I'euritmia, cioé I'arte del movimento
che rende visibile cid che non é visibile attraverso dei movimenti delicati del corpo. Il
movimento pedagogico steineriano ha avuto inizio nel 1919, con la fondazione della
prima scuola Waldorf (Steiner, 2010). Il nome della scuola Waldorf, deriva dal nome
della fabbrica di sigarette Waldorf Astoria. Siccome era finita da poco la seconda
guerra mondiale, c'era un forte bisogno di rinnovare delle aree, pero quella che ne
aveva pil bisogno era proprio I'area dell'educazione. |l proprietario della fabbrica di
sigarette Emil Molt, chiese a Steiner se poteva fondare una scuola per i figli dei suoi
dipendenti. Steiner accettd e si mise al lavoro, scegliendo e preparando
personalmente gli insegnanti. Dopo la seconda guerra mondiale, le scuole si
sviluppano rapidamente in tutto il mondo, anche nelle localita pid povere,

mantenendo e portando avanti una metodologia del tutto particolare (Steiner, 2010).

3 La cura antroposofica venne sviluppata a partire dal 1920 dal dott. Rudolf Steiner, fondatore dell’antroposofia,
in collaborazione con la dott.ssa Ita Wegman e con altri medici. L’antroposofia inaugura un metodo conoscitivo,
fondato su una propria epistemologia, che guida la ricerca delle leggi che stanno a fondamento delle
manifestazioni della vita, dell’anima e dello spirito nell’'uomo e nella natura. Il medico che orienta la sua
professione in senso antroposofico si sforza di cogliere, assieme al paziente, il significato della malattia riguardo
alla sua evoluzione corporea, psichica e spirituale, tenendo conto delle leggi intrinseche alla biografia dell’uomo.
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Immagine n. 4: La stanza della scuola d’'infanzia Waldorf situata a Fiume, Croazia
(www.waldorfski-vrtic-rijeka.hr)

L'ambiente delle scuole Waldorf deve essere accogliente e stimolante. Sia
'ambiente interno che l'ambiente esterno devono cercare di proporre ai bambini
oggetti e spazi costruiti con oggetti naturali (legno, lana, piante, materiali da
recupero). Il programma scolastico viene preparato insieme, dagli alunni, dai genitori
e dagli insegnanti. Affinché il bambino possa raggiungere una giusta formazione e
preparazione & fondamentale una stretta collaborazione tra scuola e famiglia. Quindi,
vengono organizzate molte conferenze, feste, ricorrenze, corsi artistici ai quali
possono partecipare pure i genitori. Questi avvenimenti portano vantaggi al bambino,
perché favoriscono la socializzazione che viene a crearsi tra il genitore e I'educatore
stesso. Durante la giornata vengono organizzate attivita di gruppo nelle quali i
bambini apprendono ad osservare e stare assieme. In queste scuole i bambini
cercano di sfruttare al massimo I'ambiente esterno della scuola, in modo da poter
rimanere in contatto con la natura per il maggior tempo possibile. La pedagogia
steineriana si concentra sull'osservazione del bambino e sull'autoeducazione
dellinsegnante e del genitore. Alla base di questo metodo si trova I'antroposofia, cioe
una pedagogia che dovrebbe basarsi principalmente sulle esperienze di vita. Sono
molto importanti I'empatia, l'intelligenza emotiva, la forza di volonta e quello che
possiamo fare tutti, cioé ascoltare e sentire il nostro cuore (Steiner, 2010).
Sfortunatamente, nel mondo in cui viviamo la maggior parte delle persone non sono

state educate a riconoscere, ascoltare e sentire il loro corpo e la natura che ci
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circonda. Si tratta di forze che sono ben riconoscibili e che bisogha solamente saper
ascoltare. Secondo Steiner, il bambino viene al mondo dopo aver vissuto
un’esistenza pre terrena, e quindi il suo spirito deve essere aiutato a orientarsi nel
mondo. E importante quindi, che ogni individuo trovi un suo cammino, una sua
strada, mantenendo il proprio ritmo e la propria individualita. Secondo la pedagogia
steineriana, tutto parte dal ritmo, le educatrici devono rispettare i ritmi di ogni
bambino perché senza il ritmo non avviene l'educazione. Il metodo steineriano non &
fatto di regole, ogni educatrice deve cercare di trovare un suo metodo per inserirsi e
sviluppare il rapporto con ogni bambino. Questo metodo si basa su due principi
fondamentali: da un lato sviluppa tutti i sensi e aiuta il bambino ad elaborare il proprio
pensiero, dall'altro lato sviluppa nel bambino la creativita e la fantasia. | bambini nelle
scuole Waldorf apprendono a socializzare e a rispettare le proprie individualita senza
giudicare nessuno. In questa pedagogia il bambino viene visto come un essere
dinamico, che cambia continuamente. Il bello del bambino &€ che non & un essere

statico e ha capacita e individualita proprie.

Il metodo di Steiner prevede cicli di crescita e sviluppo nelle scuole Waldorf,

di sette anni ciascuno:

» Nel primo settennio, il bambino viene accolto nel giardino d'infanzia, in
un'atmosfera calda e protetta, con l'aiuto di semplici materiali naturali,
attraverso i quali il bambino esprime la propria creativita, fantasia e attivita
pratiche per conoscere il mondo attraverso il movimento e I'imitazione.

> Nel secondo settennio, il bambino viene accolto nella scuola, la quale &
basata sul ritmo e sull'arte. Le attivita scolastiche vengono coordinate
dall'insegnante, il quale guida la crescita del bambino fino alla puberta.

> Nel terzo settennio, occorre sollecitare i bambini a maturare sul piano sociale
e instaurare un rapporto vivo con l'ambiente. Nel liceo oltre alle materie
tradizionali e affrontate in tutte le scuole, vengono introdotte pure quelle di vita
pratica (agricoltura, recitazione, pittura, scultura, intaglio del legno) (Steiner,
2010).

Quindi, il bambino viene considerato come un soggetto ricco di capacita e di

potenzialita da risvegliare durante la sua crescita.
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2.1.4. L’ambiente della scuola secondo Loris Malaguzzi

Loris Malaguzzi é il fondatore della filosofia educativa reggiana. Laureatosi in
psicologia e pedagogia, nel 1946 inizia la sua attivita come insegnante alla scuola
elementare. Verso il 1950 Malaguzzi fonda il Centro Medico Psico-Pedagogico
Comunale di Reggio Emilia, dove lavora per oltre vent’anni e inoltre, si occupa pure
della Scuola Convitto Rinascita per reduci e partigiani. Nel frattempo, assieme ad altri
noti pedagogisti, continua a dedicarsi all’attivita pedagogica nei servizi educativi
comunali, i quali abbandonano la denominazione di scuole materne e adottano il
nome di scuole d’infanzia. In questi primi servizi o meglio dire in queste prime scuole
d’infanzia, Malaguzzi accoglie anche gli asili del popolo, cioé asili autogestiti dal
popolo e fondati nel dopoguerra ai quali si aggiungono pure gli asili nido. Nel 1980
fonda il Gruppo Nazionale Nidi-Infanzia col quale organizza numerosi convegni in
tutta Italia. Le scuole d’infanzia di Reggio Emilia nel 1991 vengono proclamate dalla
rivista americana Newsweek come le scuole d’infanzia migliori al mondo, quindi nel
paragrafo successivo analizzeremo come sono gli ambienti e la metodologia del

progetto educativo di Reggio Emilia (Ceppi, Zini, 1998).

Il Reggio Emilia Approach €& un progetto educativo che assegna al bambino

un ruolo centrale come soggetto con precisi diritti, bisogni, potenzialita e costruzione

della propria conoscenza.

Immagine n. 5: La piazza centrale della scuola materna-Reggio Children, Allende a Collecchio
(Parma), spazi comuni dedicati ad attivita ludiche e motorie

(https://it.wikipedia.org/wiki/Reggio Emilia_Approach#/media/File:Spazi_comuni_nella_scuola_per_l'in
fanzia.jpg)

Il compito della scuola, in collaborazione con la famiglia, € di aiutare il

bambino a esprimere tutte le sue potenzialita e far emergere la creativita. Il bambino
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deve cercare di sperimentare i suoi Cento Linguaggi4, attraverso l'arte, la cucina, la
musica, il gioco. Secondo Loris Malaguzzi, € importante offrire al bambino un
ambiente favorevole e condizioni adatte a imparare in modo spontaneo e con
piacere. Considerevole ¢ il dialogo e la partecipazione di tutti i bambini, educatori e
genitori, quindi il rapporto che si crea tra loro € fondamentale, perché in questo modo
la strategia educativa si rinnova ogni giorno. Favorendo il dialogo, si stimola il
bambino a porsi delle domande, a ragionare e trovare delle risposte e costruire da
solo il proprio percorso di apprendimento. Nel programma educativo delle scuole di
Reggio, il gruppo dei bambini sceglie a cosa dedicarsi durante la giornata. Infatti, non
ci sono programmi imposti dagli adulti che si devono seguire obbligatoriamente.
Quindi, il processo di apprendimento si sviluppa in base alla creativita del bambino,
in base ai suoi interessi e alle esperienze concrete che il bambino vive e che
suscitano emozioni e favoriscono la riflessione. Pertanto, un bambino non apprende
in conformita a quello che gli viene insegnato, ma dall'impiego delle risorse cognitive
di cui & dotato. Come gia detto, i visitatori americani rimasero incantati dall’ambiente
fisico delle scuole Reggio Children. L’ambiente & piacevole, amabile, curato e ricco
nei dettagli dai quali i bambini vengono stimolati a lavorare con piacere ed a
collaborare con gli altri coetanei. Per Malaguzzi € molto importante il senso
dellapprezzamento estetico dellambiente, ossia ci si impegna ad essere sensibili
verso gli aspetti dellambiente che producono piacere estetico nei bambini. Non &
tanto rilevante dipingere le pareti della scuola con colori vivaci, quanto attrezzare
'ambiente con specchi, luci, superfici trasparenti. In questo modo, i bambini vengono
attratti ad esplorare e apprezzare con piu cura il loro ambiente fisico, che manda
pure dei segnali per sostenere i loro sforzi ed interessi. L’ambiente nella scuola
Reggio € costituito da una sala d’ingresso, la quale da un primo impatto di com’¢é la
scuola, offre la documentazione riguardo a tutta la struttura e alle attivita svolte dai

bambini. Dopo la sala d’ingresso, si trova la sala da pranzo, con la cucina a vista e la

11 volume 1 cento linguaggi dei bambini, raccoglie le riflessioni dei protagonisti e alcuni studiosi di educazione
infantile sulla storia delle scuole dell'infanzia di Reggio Emilia e sulle fondamentali caratteristiche
metodologiche e organizzative. Interventi mirati analizzano la documentazione di alcune esperienze e ne
ricostruiscono le caratteristiche originali. Numerose "storie fotografiche" permettono di "vedere" il nascere e lo
svilupparsi dei processi educativi nei vari campi di esperienza. Il progetto Reggio Emilia Citta dei Cento
Linguaggi nasce dalla convinzione che far stare bene i bambini in citta significa far stare bene tutti. Infatti,
crediamo che un luogo accogliente per un bambino sia un luogo accogliente per le persone.
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piazza centrale, uno spazio comune dei bambini, dedicato ai giochi,
allapprendimento, alle attivitd che poi continuano pure all’interno delle aule. “E per
noi la piazza della citta rinascimentale; € lo spazio dove ci si incontra, dove si parla,
dove si discute, si fa commercio, si fa politica, teatro, manifestazioni. La piazza ¢ |l
luogo dove si confluisce continuamente, dove si intensifica la qualita degli scambi sia
dei bambini che degli adulti. Poiché sono insieme, piu si incontrano tanto piu vi € la
circolarita delle idee sia tra adulti che tra bambini. Possiamo dire che la piazza € un
luogo da dove le idee partono e arrivano” (Edwards, Gandini, Forman, 2010: 236).
Quindi, dalla piazza ci si connette alle varie aule (Iaula delle costruzioni, della
musica, la biblioteca, il giardino e l'atelier), nelle quali vengono svolte varie attivita in
gruppi medi e piccoli. Al loro interno esse sono suddivise ulteriormente, per offrire ai
bambini lo spazio per rimanere da soli oppure per collaborare con gli educatori.
L’atelier &€ uno spazio innovativo, € il luogo utilizzato dai bambini e dagli adulti e viene
condotto da un atelierista, cioé da un insegnante specializzato in arti visive. In questo
luogo si da vita ai progetti ed & un posto riservato al pensiero creativo, un aiuto a
farsi capire anche dagli adulti. L’atelier & inoltre, un posto riservato pure per gli adulti,
un luogo dove i genitori hanno la possibilita di imparare i linguaggi dei loro figli e

sperimentare 'ascolto reciproco.

Immagine n. 6: L’atelier centrale della scuola d’infanzia Diana di Reggio Emilia, luogo simbolico
dell'esplorazione dei Cento linguaggi (Edwards, Gandini, Forman, 2010, pag. 92)

Pertanto, secondo Loris Malaguzzi 'ambiente permette 0 meno la costruzione

delle relazioni che sono alla base dell’agire educativo: “Un conto € una scuola che
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parla, un altro € una scuola che tace. Se € una scuola che parla allora noi dobbiamo
pensare a questo, ci vorrebbe un posto dove passa la documentazione che permetta
ai genitori di soggiornare. Un ambiente specifico, dove ci sono poltrone e divani,
dove i genitori possono sostare e ricevere questo fluire, questa trasformazione
continua di messaggi. Dove la gente, genitori e insegnanti, si scambiano discorsi”
(Edwards, Gandini, Forman, 2010: 243).

2.2. L’ambiente della scuola oggi: nuovi riferimenti progettuali

L’ambiente della scuola dell'infanzia € un luogo educativo: in esso il bambino
si sviluppa integralmente, trova le prime risposte, la voglia di imparare, socializzare
con gli altri, comunicare e partecipare. Analizzando le teorie pedagogiche dei filosofi
e pedagogisti pit noti, abbiamo notato che ognuno di loro ha svolto delle ricerche in
modo da ideare un ambiente dove far crescere e sviluppare il bambino. Molte scuole
d’infanzia attuali, soprattutto in Europa, si basano sui fondamenti pedagogici citati
prima (scuole frobeliane, montessoriane, steineriane, Reggio Children), mentre le
altre rispettano le norme di riferimento definite dallo stato. La scuola ha il compito di
educare alla vita, per questa ragione molti progettisti contemporanei prendono
ispirazione dall'architettura sociale, cioé realizzano scuole d’infanzia con budget
modesti, indirizzate a soggetti con standard di vita molto bassi. Oggigiorno, rispetto
alle scuole d’infanzia classiche e standard conosciute nel nostro territorio, ci sono
guelle con edifici perfettamente integrati con I'ambiente, costruiti con materiali locali,
con un basso consumo energetico in modo da unire efficienza e funzionamento
ecologico. | rari esempi di costruzioni allavanguardia costituiscono un’idea molto
invitante e soprattutto significativa per quanto riguarda progettazione futura degli
ambienti della scuola dellinfanzia. Quindi, nel seguente paragrafo nomineremo
alcune di queste scuole, per allargare gli orizzonti per quanto riguarda la costruzione
di ambienti del tutto nuovi e diversi a uso delle scuole d’infanzia, non solo in Europa,

ma in tutto il mondo.

Tra le scuole d’infanzia, le cui architetture scolastiche risaltano e si

distinguono dalle scuole standard, ricordiamo:
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» la Badung Green School di Bali in Indonesia: scuola d’infanzia costruita
tutta con la pianta del bambd. Lo scopo della scuola & di avvicinare i bambini
all’ecologia, indirizzarli a rispettare 'ambiente, le energie alternative, quindi a
collaborare con la natura stessa,;

» la Meti handmade School, a Rudrapur in Bangladesh: & stata costruita a
mano in quattro mesi, con la collaborazione di esperti e volontari provenienti
da Germania e Austria, da artigiani locali, educatori, genitori e dai bambini
stessi. La scuola € stata realizzata con i materiali locali, I'argilla e il bambu;

» lascuola di Guastalla, in Italia, Emilia Romagna: I'edificio & stato realizzato
dopo il terremoto del 2012, ed & considerato tra i piG sostenib