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Uvod

Pedagoski sustav Marije Montessori koji je poznat u svijetu i koji se uvelike
primjenjuje u raznim zemljama efikasna je realizacija njene ideje o potpuno
slobodnom razvoju djece.

Cijeli zivot Marije Montesori bio je posvecen obrani prava djece na slobodu istinskog
izbora te obrani golemih mogucnosti koje postoje u djetetu a koje ne razumijemo u
potpunosti ni do dana danasnjeg. ,Dijete je obdareno mnogim, nama €ak i neznanim
mocima koje nas mogu povesti u svijetlu buducnost. Ako zaista tezimo da stvorimo
novi svijet® (stvaranje miroljubivog i harmoni¢nog drustva i prestanak ratova) ,, onda
cilj odgoja treba da bude razvoj svih tih skrivenih moguénosti djeteta.” (Montessori,
2003:32a).

Gledajuci s pozicije danasnje pedagogije na teoretski dio njene metode vidimo da je
puno od toga postalo, bez ikakve sumnje, osnovnim postulatima suvremene
pedagoske znanosti:

Dijete je osobnost veC od rodenja i treba ga ozbiljno shvacati i postivati.

. Dijete nije objekt u odgojnom procesu, vec je socijalni subjekt koji participira,
konstruira i, u velikoj mjeri, odreduje svoj vlastiti Zivot i razvoj.

. Djetinjstvo nije samo pripremna faza za buduci Zivot, vecC je Zivotno razdoblje

koje ima svoje vrijednosti i svoju kulturu.

. Djetinjstvo je proces socijalne konstrukcije, koji djeca i odrasli zajednicCki
izgraduju.
. Djetinjstvo je proces koji se kontekstualizira uvijek u relaciji s odredenim

prostorom, vremenom i kulturom (sociokonstruktivizam) te varira s obzirom na
razliCitost uvjeta i kulture u kojima se dogada. Stoga, kao Sto ne postoji univerzalno
dijete, ne postoji ni univerzalno djetinjstvo.“ (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2015:10).

Ali iduc¢a tvrdnja M. Montessori, po naSem misljenju, joS nije uvazena ni prihvacena
od vecine stru¢njaka: ,Odrasla osoba je egocentricna u odnosu prema djetetu, ne
egoisticna nego egocentricna, jer sve ono Sto se tiCe djetetova psihiCkog Zivota
promatra kao da se odnosi na nju samu i na taj naCin postiZze nerazumjevanje
dijeteta." (Montessori, 2003:32,a). ,TisuCe i tisuCe pokusa obavljenih medu djecom
koja pripadaju svim ljudskim rasama omogucile su dokazivanje tog fenomena koji

predstavlja najsigurniji eksperiment koji je ikada postojao na podrucju psihologije i



odgoja. Sigurno je da sposobnost za rad, predstavlja za dijete vitalni nagon, jer se
bez rada ne moze organizirati osobnost, nego dolazi do odstupanja od normalnih crta
razvoja." (Montessori, 2003:34,b*; vlastiti prijevod). Kako bi dijete moglo utjeloviti taj
nagon potrebne su, po misljenju Marije Montessori, tri bitne stvari: okolina koja je
pripremljena za razvoj djeteta; odgajatelj-istraZivac Cija uloga je pasivna; te istinska
sloboda svakog djeteta.

| tada postaje realno osnovno polaziste pedagogije koje je definirao Komenski, tvorac
ideje o suvremenom Skolstvu (i to joS u 17. st.), da se u Skolama ne smije traziti od
djece ono €¢emu ona joS nisu dorasla, $to ne mogu, niti ono Sto djeca s kojom
pedagog radi ne zZele. (Komensky,1989). SveuciliSnha pedagogija postavlja se prema
ovom stavu kao prema slu€ajnom, utopijskom zaletu velikog pedagoga, iako vec
Citavo stoljeCe ima pored sebe razradenu metodu kojom je Montessori ucinila taj
moralni zahtjev realno moguc¢im i izvedivim odnosom prema djeci u svakodnevnoj
zivotnoj aktivnosti. (Montesorri, 2003,b)

Marija Montessori je uspjela stvoriti cjelovitu pedagosku metodu. To nije metoda u
kojoj se samo deklarira sloboda djeteta nego metoda u kojoj je istrazena i paZljivo
razradena praktiCha mogucnost svakog djeteta da ostvaruje svoju slobodu preko
slobodnog izbora aktivnosti te njezina tempa i trajanja. Marija Montessori je svojim
DjeCjim kucama dokazala mogucnost stvarne slobodne stvaralacke aktivnosti i
osmisljene discipline kod djece, poCevsi od najranijeg uzrasta.

Dijete koje se razvija ima urodenu potrebu za radom, slobodom i spontanoSc¢u.
Polazec¢i od toga, Montessori je zahtijevala samo jedno, a to je da se dijete prepusti
samo sebi i da mu se ne stvaraju prepreke u izboru samostalne aktivnosti. Zadatak
odraslog je stvoriti poticajnu okolinu za dje€ju samostalnu aktivnost.

,U nase prve Skole obi¢no su polazila djeca stara 3 godine. Tada ih nitko nije mogao
poucCavati jer nisu bila u stanju prihvacati reCeno. Usprkos tome, djeca su nam
ponudila zapanjuju¢e dokaze o veli€ini ljudskog duha. Nasa Skola prije bi se mogla
nazvati djeCjom ku¢om nego pravom Skolom. To je sredina namjenski pripremljena
za djecu u kojoj ona — bez ikakve potrebe za neposrednim poucavanjem — asimiliraju
kulturu koja predstavlja sastavni dio te sredine. Djeca su pripadala najnizim
druStvenim slojevima; njihovi roditelji su bili nepismeni. Ona su, medutim, bez
ikakvog izravnog poucavanja, naucila Citati i pisati joS prije no Sto su napunila 5
godina. Na pitanje posjetitelja: 'Tko te je ucCio pisati?', Cesto bi zaCudeno odgovarala:

'UCio? Nitko me nije ucio...' Tisak je poCeo govoriti o 'spontanom usvajanju kulture’,
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psiholozi su se pitali da li se, mozda, naSa djeca razlikuju od druge djece; Cak smo i
mi sami dugo vremena bili zbunjeni. Tek poslije ponovljenih eksperimenata sa
sigurnoS¢u smo mogli zakljuCiti da su sva djeca, bez razlike, obdarena sposobnoScu
da 'upijaju’ kulturu. Ako je to tako — rezonirali smo — ako se kultura moze usvojiti bez
napora, hajdemo pomoci djetetu da 'upija’ i ostale njene elemente. Tada smo shvatili
da dijete 'upija' daleko viSe od Citanja i pisanja — botaniku, zoologiju, matematiku,
geografiju — i to Cini s istom lakocom, spontano, ne umarajuc¢i se.” (Montesorri,
2003:36,b*; vlastiti prijevod)

U ovom radu nismo se zaustavljali na svim teoretskim aspektima metode Montessori
stoga Sto istinitost vecine njih viSe ne izaziva nikakve sporove. Zbog toga ¢emo dati
samo kratak pregled njene metode u Prvom poglavlju, a nadalje Zelimo posvetiti
paznju dvama kljuénim momentima: ,slobodi” i ,disciplini”. Jako nas je zanimalo kako
je sama Maria Montesori gledala na to i kako je koristila ova dva, gotovo, uzajamno
iskljuCuju¢a nacCela — slobodu i disciplinu. Nase je misljenje da upravo ova dva nacela
izazivaju najveCe potesSkocCe i neshvacanje u suvremenoj pedagoskoj praksi ne samo
kod odgajatelja vec¢ i kod roditelja. Ova su pitanja detaljno raspravljena u poglavljima
2i3.

Osim toga, bilo je zanimljivo pronaci odgovore na glavne kriticke primjedbe u vezi
metode Marije Montessori. Odgovori koje smo pronasli dala je osobno Maria
Montessori u svojim radovima prije gotovo 100 godina. Zbog toga smo nastojali, u
poglavljima 2, 3 i 4, maksimalno citirati Mariju Montesori jer su svi odgovori ve¢ dani,
samo se dijelovi moraju pazljivo prouCavati kako ne bismo donosili povrSne
zakljucke.

Tijekom svog rada s djecom, Maria Montessori proSirila je primjenu svoje metode i na
djecu Skolskog uzrasta. Bila je sigurna da je proces ucCenja djece kontinuirani proces
a da je podjela na predskolsku i Skolsku djecu poprilicno umjetna. Polazec¢i od toga
da je i sama Maria Montessori, glede svojih predsSkolskih ustanova, koristila pojmove
,Skola” i ,uciteljica”, onda smo i mi, u ovom zavrSnom radu, na mjestima citata rabili

iste izraze.
1. Odgojna metoda Marije Montessori

Proucavajuci djela Marije Montessori mozemo pratiti razvoj i utjelovljenje njene ideje:

ucCiti Sto djeca Zele nauciti! Postoji puno drugih pedagoskih smjerova gdje se



pokuSalo primijeniti izdvojene dijelove metode Montessori. Ali 45 godina
istrazivaCkog nadahnutog rada stvorilo je sustav koji je poput sata: ako izvadi$ jedan
detalj tada nema ocekivane koristi niti od sata niti od detalja. Sva nacela u metodi

Montessori isprepletena su ali i provjerena u mnogobrojnim pokusajima.
1.1. Maria Montessori i povijesni razvoj metode

Osnivacica ove metode, Maria Montessori, rodena je 31. kolovoza 1870. godine u
Italiji, u mjestu Chiaravalle pokraj Ancone. ,S pet godina, zajedno s obitelji, preselila
se u Rim. U Rimu zavrSava osnovnu i srednju tehniCku Skolu. Regionalni tehnicki
institut Leonardo da Vinci zavr$ava s briljantnim uspjehom. Zeljela je nastaviti
Skolovanje i postati inZenjerka. Ovu odluku mijenja pod dojmom vec¢ tada izrazene
potrebe za iskazivanjem ljubavi prema ljudima — socijalne osjetljivosti koja je
odredila cijeli njen profesionalni i osobni Zivotni hod. Kona¢no se odluCuje za studij
medicine. Kao Zeni, studij medicine bio joj je nedostupan. Na Rimskom sveuciliStu
najprije diplomira na dvogodiSnjem studiju na Odsjeku za fiziku, matematiku i
prirodne znanosti, s vrhunskim uspjehom. Njezina molba za upis na studij medicine
izazvala je polemike. Ipak, upis joj je omogucen 1892. godine. Tako je u povijesti
zabiljezena kao Zena koja je 1896. godine prva u ltaliji stekla doktorat medicine, i to s
najviSim ocjenama.” (http://www.hrmdrustvo.hr/maria_montessori.html)

Prvo pedagosko iskustvo Maria Montessori je stekla radeéi na edukaciji umno
zaostale djece joS tijkom studiranja na Medicinskom fakultetu. U toj praksi Montessori
se oslanjala na radove francuskih lijecnika, Jeana Marca Gasparda Itarda i Edouarda
Seguina. Ve¢ tada je naslucivala da idiotizam nije bolest koja zahtijeva samo
medicinski tretman nego je poremecaj razvoja, odnosno funkcionalni nesklad koji
ometa daljnji napredak djeteta. Takav poremecaj moZe se nadvladati postupnim
strpljivim radom: od razvoja miSi¢a i Zivaca, preko obrazovanja osjetila do
intelektualnog i moralnog razvoja. Kada je u radu s djecom s posebnim potrebama
koristila materijale za razvoj, otkrila je da djeca imaju jedan prirodan element, jednu
istinsku Zelju za Zivljenjem i komunikacijom koja je kod zaostale djece poremecena
ali se polako manifestira tijekom razvoja. Drugim rijeCima, otkrila je ,volju” kao glavni
oslonac svakog napredovanja u edukaciji. Kako je na tom putu dobivala pozitivhe
rezultate, njezina se misao sve viSe okretala problemu obrazovanja normalne djece.

Temeljna pretpostavka Marije Montessori bila je sljede¢a: normalna mala djeca u



dobi od 3. do 6. godine sli¢na su zaostaloj djeci po stanju nezrelosti i nerazvijenosti
(pokreta, osjetila, zapazanja, jezika), odnosno, zaostalo dijete je na mentalnoj razini
nekog normalnog djeteta, ali nekoliko godina mladeg. Prema tome, ako djeca s
posebnim potrebama koja, po opéem misljenju, nisu pogodna za obrazovanje te su
nesposobna za normalni razvoj, imaju takav napredak u razvoju koristeCi materijale
za razvoj, tada mozda mala djeca, koja izgledaju nesposobna za obrazovanje s
obzirom na dob, takoder mogu napredovati ovim putem. Od 1897. do 1898.,
Montessori je pohadala predavanja o pedagogiji i prouavala bitne radove o teoriji
percepcije i obrazovanja. Od 1898. do 1900. bila je ravnateljica Instituta za
pripremanje ucitelja za djecu s posebnim potrebama. Godine 1901. Maria Montessori
upisala se na Filozofski fakultet SveuciliSta u Rimu. Tada je, takoder, bila angazirana
u eksperimentalnoj psihologiji i pedagoskoj antropologiji. Postala je voditeljica
Odsjeka antropologije i napisala knjigu Psiholoska antropologija. (Montessori,
2003,b*; vlastiti prijevod)

Zamisao o tome da steCeno iskustvo primijeni na normalnoj djeci nikada je nije
napustala. Slucaj je htio da joj se zelja i ostvari. Krajem 1906. dobila je ponudu da
organizira Skolu za malu djecu iz siromasnih i marginaliziranih slojeva drustva. Prva
Skola, koja je nazvana ,DjeCja kuc¢a”, za djecu od 3 do 6 godina, otvorena je 6.
sijeCnja 1907. ,Prostorije su bile namjeStene i opremljene na nacin da djecu potiCu na
vjezbanje svih osjetila i omogucuju im nesmetano kretanje. Djeca su slobodno mogla
birati aktivnosti i materijale. Svi materijali osmiSljeni su kao samokorektirajuci tj. dijete
samo, uz pomo¢ materijala/pribora, moZe wuocCiti pogreSku i ispraviti je.”
(http://www.hrmdrustvo.hr/maria_montessori_djecje_kuce.html)

U toj i kasnije formiranim djecjim ku¢ama rada se njezina nauCna pedagogija u Cijem
se srediStu nalazi metoda promatranja. Svaki potez razvijanja djece bio je pomno
pracen, promatran i analiziran. Rezultat tog iskustva bio je pocCetak metode
Montessori, Cija je sustina u tome da se dijete treba nalaziti u okolini stvarnog
slobodnog izbora tj. u poticajnoj okolini, gdje do izraZaja dolaze sasvim nove osobine
djeteta: izvanredna koncentracija, osobna disciplina i, u isto vrijeme, sloboda
miSljenja i zakljuCivanja. Svako dijete formira se samo, po op¢em prirodnom
redoslijedu ali na svoj individualan nacin, te vlastitim ritmom razvija sve svoje
potencijale. Osnovne odredbe ove metode Maria Montessori objavila je, 1909., u
knjizi Metoda naucne pedagogije. Istu knjigu, preradenu i dopunjenu, objavila je 42
godine kasnije pod naslovom Otkrice djeteta. (Montessori, 2003,b*; vlastiti prijevod)



Na temelju svog dugoroCnog istrazivackog rada, Maria Montessori je doSla do
zakljuCka da djeca u dobi do 6. godine imaju um totalno drugaciji po svojim
znaCajkama od uma odraslog €ovjeka. Bas zbog ove razlike, djeca ne mogu prihvatiti
izravno poucavanje rijeCima ali mogu upijati iz svoje okoline sve ono $to je njima
potrebno kako bi izgradila vlastitu licnost na osnovu unutrasnjin potencijala. U tom
procesu, djetetov vodi€ je prirodan nagon, ali odrasla osoba moze i mora djetetu
osigurati okolinu koja potiCe a ne ometa tu izgradnju. Pravilnim vodenjem i
usmjeravanjem potencijala koje dijete posjeduje, ono Ce se razviti do svog prirodnog
maksimuma. (http://www.montessori.ru) PraktiCnu primjenu ove ideje Maria
Montessori teorijski je razradila i objasnila u knjizi Upijajuci um, koja je prvi put bila
objavljena 1949. godine.

1.2. Temeljni principi Metode Marije Montessori

1. Princip promatranja

Samo na temelju promatranja mozemo zapaziti stvarne potrebe svakog posebnog
djeteta.

.---ldeju da se zZivot i sve ostalo kre¢e samo od sebe i da, za istrazivanje njegovih
tajni i upravljanje njime, taj zivot najprije treba promatrati i upoznati ga bez
sudjelovanja — tu ideju nije lako usvojiti i realizirati.” (Montessori, 2001:51%; vlastiti

prijevod)

2. Princip Stovanja razdoblja posebne osjetljivosti

Djecji um je poput spuzve koja upija sve oko sebe. Utjecati na maksimalan razvoj
odredenih sposobnosti najpovoljnije je u razdobljima posebne osjetljivosti.

,Postoji, dakle, posebna unutraSnja vitalnost koja objasnjava C¢udo djetetovih
prirodnih postignuca. Ali, ako se tijekom razdoblja posebne osjetljivosti pojavi
zapreka njegovu djelovanju, dijete Ce pretrpjeti poremecaj ili ¢ak deformaciju.”
(Montessori, 2003:68,a) ,Unutrasnja osjetljivost je ta koja ... Cini dijete osjetljivim
samo na neke stvari, a ravnodusnim za druge. ... U djetetu postoji vrlo posebna,
jedinstvena sposobnost, a to je moguénost koriStenja tih razdoblja za svoj razvoj; bas
u odredenom razdoblju posebne osjetljivosti ono ostvaruje maksimum svojih psihickih

postignuca.” (Montessori, 2003:70,b*; vlastiti prijevod)



»--- MISICni i Ziv€ani sklopovi nalaze se u onom periodu u kojem se razvija
koordinacija pokreta. Oni su u dragocjenom i prolaznom periodu definitivnog
nastajanja. Uputiti dijete ka savrSenstvu u tim periodima predstavlja izuzetno
produktivan posao obrazovanja; uciteljica vidi izvanredan 'plod' uz minimalni napor
'sijanja’. PoduCava one koji zude za tim odredenim znanjem. ... U tom razdoblju,
upravo, postoji moguénost da se mala djeca upute u analizu pokreta. ... Kada u
gomilu maliSana uciteljica ubaci sjeme koje odgovara tom uzrastu, osjec¢a Sto Cini
jedan od najuzviSenijih ¢inova milosrda, kao kad bi se gladnima dala hrana. Kasnije
Ce ta ista djeca teziti ka zanemarivanju preciznosti pokreta: pocCet ¢e ulaziti u doba
stvaranja miSi¢ne koordinacije ... poci ¢e jednim oznacenim putem koji ne zavisi ni od
njihove vlastite volje ni od sposobnosti uciteljice.” (Montessori, 2001:77*; vlastiti
prijevod)

3. Princip slobode izbora i samostalnosti

Posredstvom slobodnog izbora omoguciti razvoj samostalnog nacina miSljenja.
,Dijete koje stjecanjem novih sposobnosti proSiri granice svoje samostalnosti moze
se normalno razvijati samo ako mu ostavimo slobodu ispoljavanja tih sposobnosti.”
(Montessori, 2003:129,b*; vlastiti prijevod)

4. Princip radnog instinkta

DjeCje igre su rad. Radni instinkt je izrazeniji odnosno snazniji ukoliko postoji
sloboda izbora i odgovarajuéi red unutar djetetova okruzenja. Osnaziti radni instinkt
znaci otvoriti djetetu vrata prema zadovoljstvu vlastitim radom, odnosno vlastitom
stvaralastvu.

5. Princip discipline

Dijete se u€i odgovaraju¢im ponasanjima u svakodnevnoj komunikaciji. Moguénost
samostalnog rjeSavanja konflikta (odgajatelj ima pravo upletati se samo u
izvanrednim situacijama), potreba za Cekanjem reda na odredeni materijal (od
svakog materijala samo jedan primjerak) itd.: sva je okolina osmisljena za pomoc¢ u
izgradnji nuzne discipline.

6. Princip kontrole nad pogreSkama.

Djeca trebaju znati da svatko ima pravo pogrijeSiti. Okolina je podeSena tako da
dijete zapazi pogresku te je ima mogucnost ispraviti. ,Nije toliko vazna korekcija
same pogreSke koliko to da svaki pojedinac bude svjestan kako je pogrijeSio.
Individualna kontrola pogreske jest ono Sto nam govori jesmo li u pravu ili grijeSimo,

radimo li dobro ili loSe.”(Montessori, 2003: 311,b*; vlastiti prijevod)



7. Princip heterogenosti grupe
Grupa nije sastavljena prema kronoloskoj dobi. Mlada djeca uCe od svojih starijih
prijatelja, a starija djeca strukturiraju svoje znanje ponavljanjem.
.Nase Skole predstavljaju primjer kako djeca razliCitog uzrasta pomazu jedna drugo;j.
Mlada vide $to rade starija i traze objasnjenje koje im ova rado daju. To je pravo
poucCavanje. Jer, petogodiSnje je dijete po nacinu razmisljanja mnogo blize
trogodiSnjaku negoli smo mi. Zato ¢e mu ono umijeti objasniti i ono $to mi ne bismo.
Medu djecom postoji komunikacija i harmonija kakva se rijetko sre¢e u odnosima
izmedu odrasle osobe i djeteta.” (Montessori, 2003: 286,b*; vlastiti prijevod)

8. Princip posebno pripremljene okoline

Prilikom izrade materijala za uCenje potrebno je uzeti u obzir fiziCke sposobnosti
djeteta. Montessori materijali su materijalno utjelovljenje generalizirana znanja, neki
.elementi” ljudskog Zivljenja koji su maksimalno bezli¢ni te bez subjektivnosti i
nevaznih detalja. Za dijete, Montessori materijal je ,klju¢ ka svijetu”, kroz koji on
ureduje svoju kaotiCnu zastupljenost u svijetu, strukturira ga. Svi materijali moraju
odgovarati odredenim zajedniCkim kriterijima:
»1. Kontrola pogreSaka

2. Estetika — znaCajka ovih predmeta je Sto su privlacni. Boja, sjaj, sklad oblika; to
su stvari o kojima se vodi racuna ...

3. Aktivnost — joS jedna osobina materijala za razvoj jeste ta Sto je pogodna za
djeCje aktivnosti. Moguénost da zanimljivos¢u zadrzi paznju djeteta ...

4. Ogranicenja — materijal mora biti u ‘ograni¢enim koliCinama’.” (Montessori, 2001:
88%; vlastiti prijevod)
Ovime bih zavrSila s krac¢im prikazom osnovnih nacela metode Marije Montessori.
RijeC bih sada predala psihijatrici, psihologinji, iskusnoj lijeCnici-pedijatrici,

znanstvenoj istrazivacici i poznatoj pedagoginji — samoj Mariji Montesori.

2. Sloboda razvoja

»> bioloske toCke glediSta, pojam slobode u obrazovanju ranog djetinjstva treba biti
shvacen kao uvjet prilagoden najpovoljnijem razvoju kako s fizioloSkog, tako i sa
psiholoskog stanovista.” (Montessori, 2001., 58) ,....Odgojem se mora, i treba, samo

potpomoci razvoj djetetovih skrivenih vodi¢a. Sam po sebi, razvoj je aktivan proces te



podrazumijeva stvaranje li€nosti pomocu vlastitog napora i osobnog iskustva s
vanjskim svijetom. To je dug put koji mora proci svako dijete samo.” (Montessori,
2008:162%; vlastiti prijevod)

2.1. Pojam ,upijaju¢eg uma”

Kako bismo shvatili ideju slobodnog razvijanja Marije Montessori moramo se
zaustaviti na jednom od srediSnih pojmova: ,upijaju¢em umu”.

.,Nema sumnje da je djetinjstvo doba stvaranja. U poCetku nema niCega ali — gle —
samo oko godinu dana kasnije, dijete sve zna. Dijete se ne rada s malo inteligencije,
memorije i volje koje, s proticanjem vremena, treba samo da narastu i razviju se. ... U
slu€aju ljudskog bi¢a, dakle, ne radi se o razvoju nego o stvaranju i to — ni iz Cega.
Cudesan napredak koji ostvaruje dijete sastoji se u prelasku iz ni¢ega u nesto. Na$
um teSko moze razumijeti to udo.Za ostvarenje takvog napretka neophodan je um
drugaciji od uma nas, odraslih.” (Montessori, 2003: 54,b*; vlastiti prijevod) ,Dijete
posjeduje um koji je sposoban upijati znanja. U stanju je samom sebi biti ucitelj. Da
bismo se u to uvjerili, dovoljno je tek povrSno promatranje djeteta. Dijete raste
govoreci jezikom svojih roditelja. S druge strane, znamo da za odrasle ovladavanje
jezikom predstavlja ogromnu intelektualnu tekovinu. Dijete nitko ne pouc€ava. Ipak,
ono je u stanju savrSeno upotrebljavati imenice, glagole, pridjeve.

Praéenje tijeka razvoja djecjeg jezika predstavlja projekt od najveceg zanimanja. Oni
koji su se posvetili tom zadatku slazu se u jednom: uporaba imenica, osnovnih
elemenata jezika, pada u utvrdeno vrijeme djeCjeg zivota bas kao da tim izrazajem
njegove aktivnosti upravlja neki precizan urar. Dijete se vjerno drZi strogog programa
koji je priroda sacinila s preciznos¢u s kojom se ne bi mogla usporediti nijedna Skola,
ma kako mudro bila organizirana. Neprekidno se drzeci tog unaprijed utvrdenog
rasporeda rada, dijete Ce s besprijekornom marljivoS¢u nastaviti uCiti i jezicne
nepravilnosti i sintaktiCke konstrukcije.” (Montessori, 2003:34b*; vlastiti prijevod) ,Ne
radi se tu samo o razvoju jezika. VeC u uzrastu od 2 godine, dijete je u stanju
prepoznati sve ljude i stvari koje ga okruzuju.” (Montessori, 2003:35,b*; vlastiti
prijevod)

,Kad se dijete rodi, ono u psiholoskom smislu... ne predstavlja niSta. | ne samo u
psiholoskom. Nije u stanju uciniti koordinirani pokret, a skoro nepomicnim udovima

ne moze uciniti niSta. ... Nakon izvjesnog vremena, dijete govori, hoda, ide iz jednog



dostignuc¢a u drugo. ... To nam je pomoglo shvatiti jednu nepobitnu istinu: dijete nije
inertno bice koje sve svoje sposobnosti duguje nama, poput prazne posude koja
Ceka da je napunimo. Ne, dijete je tvorac Covjeka. ...

Ogromna konstruktivna energija djeteta ... bila je sve dosad skrivena pod naslagama
ideja akumuliranih oko uloge majcinstva. Govorilo se da je majka odgojila dijete uceci
ga hodati, govoriti itd. Danas znamo da niSta od toga nije majCino djelo ve¢ uspjeh
samog djeteta. ... Ono Sto mu je potrebno dijete 'upija’ iz vlastitog okruzenja i uz
pomo¢ tog materijala sdmo oblikuje buduceg Covjeka.” (Montessori, 2003:46,b*;
vlastiti prijevod)

,Koji mehanizam sve to omogucuje? Obi¢no se kaze: 'Dijete pamti stvari'. Medutim,
kako bi se nesto zapamtilo, treba imati memoriju; dijete je nema. Stovie, mora je
izgraditi. Kako bi se shvatilo da je smisao reCenice odreden rasporedom rijeci u njoj,
treba posjedovati sposobnost rasudivanja. Ali, i to je nesto Sto dijete tek treba
izgraditi.” (Montessori, 2003:57,b*; vlastiti prijevod)

.,Moze se reCi da znanje stje€emo posredstvom svoje inteligencije, a dijete ga
asimilira Citavom svojom psihom. Dijete uCi materinski jezik jednostavno... zivedi. ...
Za razliku od njega, mi smo primaoci: utisci se ulijevaju u nas; mi ih pamtimo i
zadrzavamo u umu. Ipak, ostajemo odvojeni od njih, bas kao i ¢asa odvojena od
vode koja je ispunjava. Dijete, medutim, dozivljava transformaciju. Utisci ne samo da
prodiru u njegov um; oni ga oblikuju, utjelovljuju se u njemu. Sluzeci se onim Sto se
nalazi u svijetu oko sebe, dijete stvara vlastiti 'mentalni put'. Toj vrsti uma dali smo
naziv upijaju¢i um. ... To je, nema sumnje, neka vrsta privilegiranog uma.”
(Montessori, 2003:57,b*; vlastiti prijevod)

,Otkrice da je dijete obdareno umom sposobnim upijati dovelo je do revolucije u
odgoju. Sada je lako shvatiti zasto je prvi period ljudskog razvoja — onaj u kojem se
obrazuje licnost — najvazniji. Ni u jednom drugom dobu dijete nema toliku potrebu za
inteligentnom pomoci; svaka prepreka na putu stvaralastva smanijit ¢e njegove Sanse
ka dosezanju savrSenosti. Djetetu, dakle, ne¢emo viSe pruzati pomo¢ zato Sto bismo
ga smatrali malim i nejakim, nego zato Sto je obdareno ogromnim stvaralackim
energijama. ... Kada shvatimo da te energije pripadaju nesviesnom umu koji —
pomocu aktivnosti i iskustva s vanjskim svijetom — treba postati svjestan, kad uvidimo
da se djeCji um razlikuje od naSeg i da mu se ne mozemo pribliZiti verbalnim
poukama, i da se ne smijemo izravno umijeSati u proces prelaska iz nesvjesnog u

svjesno, kao ni u proces stvaranja ljudske sposobnosti — tada Ce se promijeniti Citav
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koncept odgoja. ViSe se nece zasnivati na nametanju nasih rijeCi i ideja nego na
pomoci dje€jem zivotu. ...” (Montessori, 2003:60,b*; vlastiti prijevod) ,Ta metoda
odredena je svrhom koju je propisala sama priroda: ispostovati potrebe i zakone
zivota. Koji su to zakoni i potrebe? Na njih mora ukazati dijete sédmo: svojim
spontanim postupcima i napretkom, svojom smireno$¢u i srecom, intenzitetom
ulozenih napora i postojanoS¢u svojih slobodno izabranih reakcija.” (Montessori,
2003:113,b*; vlastiti prijevod)

,Priznati djetetu ovo veliko djelo ne znaci umanijiti autoritet roditeljima. Kad se uvjere
da nisu stvaraoci nego samo suradnici u procesu stvaranja, oni ¢e biti sposobniji
ispuniti svoju pravu duznost. ... Jedino pomo¢ pruzena na primjeren nacin
omogucava djetetu izgradnju Cvrstoga zdanja.” (Montessori, 2003:46,b) ,To je novi
put pred kojim se danas naslo obrazovanje, put koji vodi pruzanju podrske ljudskom
umu, razliitim procesima njegovog razvoja, njegovim energijama i jacanju njegovih

mogucnosti.” (Montessori, 200: 60,b*; vlastiti prijevod)
2.2. Priroda djec¢jeg rada

Kao Sto slijedi iz gore navedenog, dijete ima sposobnost edukacije drugaciju od
odrasle osobe. Osim toga, za razliku od odrasle osobe, dijete gradi svoju osobnost
neprekidno i neumorno radedi. Taj posao ima drugaciju narav ali nije manje vrijedan
od rada odrasle osobe. A mi, odrasle osobe, trebamo taj rad razumijeti, prihvatiti i
postovati. DjecCje igre su rad. Ako uistinu shvatimo da su djecje igre ozbiljan posao
djeteta i da mu je to potrebno za izgradnju njegove osobnosti, tada ¢e nam biti lakSe
dati djetetu prostor za njegovu aktivnost pored nas i pruziti mu pomo¢ na prikladan
nacin.

,Dijete, koje je u pravom smislu rijeCi prirodno bi¢e, stvarno zivi uz odraslu osobu i u
svim je obiteljima izmijeSano s najrazlicitijim zivotnim uvjetima, no uvijek ostaje strano
druStvenom radu odrasle osobe; njegova se djelatnost ne moze primijeniti na
drustvenu proizvodnju.” (Montessori, 2003:255,a)

,Odrasloj osobi je zadatak stvoriti "natprirodni" ambijent. To je vanjski posao koji se
sastoji od aktivnosti, inteligentnog napora, to je tzv. produktivan rad koji je po svojoj
prirodi socijalan, kolektivan i organiziran.“.” (Montessori, 2003:253,a) ,Nedrustvenom
se smatra osoba koja se ne moze prilagoditi zajednici, koja ne moze aktivho

sudjelovati u njezinom produktivnom radu, ni u reguliranju njezinih organizacija i
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zbog toga je smetalo uspostavljenje ravnoteze. Ustvari, dijete je ono nedrustveno
bi¢e koje je uvijek tamo gdje se nalazi odrasla osoba, smetajuci ¢ak i u kuéi vlastitih
roditelja. Njegova nemogucnost prilagodbe oteZzana je okolno$¢u da je aktivno i
nesposobno odrecCi se svoje aktivnosti. Zbog toga treba zaratiti s njim, prisiljavajuci
ga da ne intervenira, da ne smeta, boreci se protiv njega, sve dok ga ne dovedemo
do pasivnosti.” (Montessori, 2003: 256,a)

,No dijete je takoder radnik i proizvodacC. lako ne moze sudjelovati u radu odrasle
osobe, mora obaviti vlastiti posao koji je velik, vazan i tezak, a radi se o stvaranju
Covjeka." (Montessori, 2003:257,a) ,Sva mo¢ odrasle osobe proizlazi iz mogucnosti
koju je imao njegov "otac-dijete" da potpuno realizira tajni zadatak koji mu je
povjeren. Ono Sto dovodi dijete u situaciju pravog radnika je da ne realizira
konacnost Covjeka kojeg mora stvoriti samo razmiSljajuci ili odmarajuéi se. Ne,
njegov se posao sastoji od djelatnosti: stvara svojom stalnom vjezbom. | treba nam
biti jasno da u tom poslu koristi jednako i vanjski ambijent, odnosno, isti onaj Kkoji
odrasla osoba koristi i mijenja. Dijete raste vjezbom: njegova konstruktivna djelatnost
je pravi rad koji se doslovno tiCe vanjskog okolisa. Dijete se vjezba i pokrece putem
svojih iskustva; tako koordinira svoje pokrete i promatra u vanjskom svijetu emocije
koje formiraju njegovu inteligenciju, i neiscrpljeno usvaja jezik Cudesnim ¢€inom
paznje i s poCetnim naporima koji su za njega moguci i u upornim pokusajima se
oslanja na svoje noge, tr¢eci i istrazujuci.“ (Montessori, 2003:258,a)

,NO ono Sto treba upoznati je karakter djeCjeg rada. Kad malo dijete radi, ono to ne
¢ini da bi ostvarilo neki vanjski cilj. Svrha njegova rada je - raditi; i kad u ponavljanju
neke vjezbe ono dode do kraja aktivnosti, taj je kraj neovisan o vanjskoj djelatnosti.
ZavrSavanje s radom je potpuno osobita reakcija, kraj rada nije povezan sa
zamorom, jer je za dijete karakteristicno dovrSavanje onog Sto radi u stanju
osnazenosti i ispunjenosti energijom.Ovdje se o ituje razlika od razlika u prirodi rada
djeteta i rada odrasle osobe: dijete ne radi slijede¢i zakon minimalnog ulaganja
napora, nego suprotni zakon, jer ulaze golemu koliinu energije u posao bez
oCigledne svrhe i ne samo da koristi pokretacku energiju, nego i potencijalnu, u
to€nom izvrSavanju svih detalja. Svrha i vanjska djelatnost u svim su slu¢ajevima
nevazna. Impresivna je ta veza izmedu koriStenja predmeta okoline i usavrSavanja
unutradnjeg Zivota, jer prema misljenju odraslih osoba, na tom se konceptu temelji
duhovni Zivot. Covjek koji se nalazi u sferi sublimacije - stanje nadilazenja osobnosti,

ne optereCuje se vanjskim stvarima; koristi ih jedino u pogodnom trenutku, na
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optimalni naCin koji mu omogucuje unutrasnje usavrSavanje. Naprotiv, Covjek koji se
nalazi u uobiCajenoj sferi, ili bolje reCeno, zarobljen u svojoj uskoj osobnosti,
zadrzava se na stvarima, na vanjskim ciljevima, sve do samozrtvovanja, gubeci dusu
i zdravlje. (Montessori, 2003:261,a)

, Druga jasna i nesumnjiva razlikuju¢a osobina izmedu rada odrasle osobe i rada
djeteta je u tome da dijete ne Zeli nagradu niti povlastice kao 5to Zele odrasle osobe;
ono jedino mora samo odraditi svoje odrastanje i i izvrSiti taj rad potpuno. Nitko ne
moze preuzeti na sebe njegove napore i rasti umjesto njega...Tako je, dakle,
karakteristicna osobina djeteta u razvoju, to da se drzi svog unutarnjeg programa i
rasporeda, bez zadrzavanja i nemara. Priroda je stroga uciteljica koja kaznjava i
najmanji neposluh onime Sto se naziva "razvojna pogreska" ili funkcionalno
izoblicenje; a to znaci bolest ili abnormalnost...

Dijete se ne umara radeci, nego naprotiv postaje snaznije; ono raste radeci i zbog
toga rad povecCava njegovu energiju.

Dijete nikad ne trazi da bude oslobodeno od svojih napora, nego uvijek trazi da
obavi svoju misiju potpuno samo. Napor odrastanja je njegov vlastiti zivot: 'Raditi ili
umrijeti".“ (Montessori, 2003:262,a)

,B€z poznavanja te tajne, odrasla osoba ne mozZe shvatiti djetetovu djelatnost. A
ustvari, nije ga ni shvatila. Zbog toga mu brani raditi, pretpostavljajuci da je mirovanje
primjerenija situacija za njegov pravilan rast. Odrasla osoba radi umjesto djeteta, jer
je vodena vlastitim prirodnim zakonima o radu: najmanji napor i ekonomija vremena.
Odrasla osoba koja je snaznija i spretnija brine se o odijevanju i kupanju djeteta, nosi
ga na rukama ili vozi u kolicima, ureduje okoli$ koji ga okruzuje, ali ne dopusta da i
dijete sudjeluje u tom uredivanju.

Kad se djetetu ostavi malo mjesta 'u svijetu i u vremenu', ono kao prvu manifestaciju
svojeg samopotvrdivanja izjavljuje: 'Ja, ja to hocu napraviti.' U okolini koja je
prilagodena djetetu i pripremljena u nasSim Skolama, sama djeca su izgovorila
reCenicu koja izrazava ovu unutrasnju potrebu: ' Pomozi mi da to napravim sam'.
Koliko rjecitosti u tom kontradiktornom izrazu! Odrasla osoba mora pomoci djetetu,
ali da bi ono moglo djelovati i obavljati svoje stvarne poslove na svijetu. Ta reCenica
opisuje ne samo djetetovu potrebu, nego takoder i svojstvo okoline: ono mora imati
oko sebe zivucu okolinu, a ne nepokretnu zato Sto to nije okolina koju treba osvajati i
u posjedu koje treba uzivati, nego okolina koji olakSava uspostavljanje funkcija. Ocito

je da takva okolina mora izravno sadrzavati i bi¢e koje je u stanju pomoci, razumnu
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odraslu osobu koja je pripremljena za taj zadatak. | u tome se ovaj koncept razlikuje
od onog u kojem odrasla osoba sve Cini umjesto djeteta, ali i od pasivne okoline u
kojoj bi odrasla osoba mogla prepustiti dijete samo sebi.

Zbog toga nije samo dovoljno napraviti za dijete predmete primjerenih oblika i
dimenzija; potrebno je pripremiti odraslu osobu da mu bude od pomo¢i.“ (Montessori,
2003:263,a)

2.3. Razvijanje je prirodan put prema slobodi

,Promatranja vrSena na djeci iz cijelog svijeta potvrduju da dijete uz pomoc¢ pokreta
razvija vlastitu inteligenciju. Pokret pomaze razvoju uma, a ovaj se, sa svoje strane,
ispoljava novim pokretima i akcijama. Rije€ je, dakle, o kruZznom procesu, jer su psiha
i pokret dijelovi jedinstvene cjeline. U tom procesu angaziraju se i osjeti. Zato dijete
koje nema priliku okuSati se u senzornim aktivnostima zaostaje u razvoju.”
(Montessori, 2003:189,b*; vlastiti prijevod) Ova izjava je Cesto koriStena u modernoj
teoriji predSkolskog odgoja. Ali jedna stvar koja je vrlo vazna, po naSem misljenju, i
dalje je izvan fokusa pedagoskog podruc€ja. Glavni unutarnji impuls djeteta u
svladavanju kretanja je Zelja da postane samostalno i slobodno. Taj impuls odrasla
osoba mora uoCiti i poStovati. Harmoni¢no razvijanje veze izmedu pokreta i
intelektualnog napretka kod djeteta se moze ostvariti samo ako dijete ima priliku da
svoja intelektualna postignuc¢a slobodno provjeri u aktivnostima.

,Ubrzo potom, u uzrastu od godinu dana, dijete po€inje hodati. ... Ono sada moze
trcati. Ako

vam i pode za rukom dostici ga, u stanju je pobjeci i sakriti se; sigurno je u to da Ce
ga njegove vlastite noge odvesti kuda god pozeli. | tako, korak po korak, razvija se
Covjek. Upravo zahvaljujuéi tim uzastopnim koracima ka neovisnosti, on postaje
slobodan. Nije ovdje rije€ o volji ili odluci Covjeka da bude samostalan. Njegova
samostalnost je fizioloSko stanje izazvano samim procesom rasta. Priroda je, ustvari,
ta koja pruza djetetu priliku da raste; ona mu daje neovisnost i pokazuje put ka
slobodi.” (Montessori, 2003:126,b*; vlastiti prijevod) ,U jeziku prirode rijeC 'stvoriti' ne
znaci, prosto, 'nacrtati nesto' ve¢ omoguciti onome Sto je nacinjeno da funkcionira.
Cim se neki organ razvije, on mora odmah poceti obavljati djelatnosti iz vlastite
nadleznosti. Te djelatnosti u modernom se jeziku nazivaju ‘iskustvima s okolinom'.

Bez iskustava te vrste organ se nec¢e normalno razviti, polazeci od toga da je isprva
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nedovrSen. Njegov razvoj dovrSava se samo uporabom. ... Kad jednom progovori,
dijete pocCinje brbljati i nitko ga ne moze natjerati da to ne Cini. Jedna od najtezih
stvari jeste primorati malo dijete da Suti. Ako bismo, s druge strane, dijete spreCavali
hodati i govoriti, ono se ne bi moglo normalno razvijati te bi doslo do zastoja u
njegovom razvoju. Ono, medutim, hoda, tr€i, skaCe i na taj nacin razvija svoje noge.
Priroda najprije stvara oruda, a potom ih razvija koriStenjem te preko iskustava s
okolinom.” (Montessori, 2003:129,b*; vlastiti prijevod)

,=Kad ucini prvi korak, dijete pocCinje stjecati iskustva na jednoj viSoj razini. Ako ga
pazljivo promatramo u ovom periodu njegova razvitka, zapazit ¢emo da ono nastoji
prosSiriti granice svoje samostalnosti. Ima Zelju da djeluje u skladu s vlastitom voljom:
da prenosi stvari, da se sémo oblaci i svlaci, da se sédmo hrani itd. Poticaji za sve te
aktivnosti ne dolaze od odraslih. Upravo suprotno: djetetovi vlastiti impulsi toliko su
moéni da se uglavnom trudimo sprijeciti ga da djeluje. Cinedi to, suprotstavljamo se
ne djetetu, nego samoj prirodi.” (Montessori, 2003:130,b*; vlastiti prijevod)

, NoO, civilizacija polako zatvara pred djetetom drustvenu okolinu: sve je previse
regulirano, preusko, prebrzo. Ne ¢ini prepreku samo ubrzani ritam odrasle osobe;
osim toga, pojavljuju se stroj koji nosi daleko poput silovitog vjetra, ne ostavljajuci
djetetu ni najmaniji kutak kao skloniste. | tada ono ne moze aktivno Zivjeti. Briga koja
mu se poklanja Sakom i kapom sastoji se u spasavanju njegovog Zivota od opasnosti
koje se mnoze i muCe ga izvana. | tako je dijete na svijetu bjegunac, inertno bice,
rob. Uopce se ne pomislja na potrebu da se za dijete stvori poseban Zivotni okolis;ne
razmisSlja se o tome da ono ima potrebu za djelatnos¢u i radom. (Montessori,
2003:.253,a).

,Nasa koncepcija ... polazi od toga da dijete treba razvijati koordinaciju onih pokreta
koji igraju nezamjenjivu ulogu u njegovu mentalnom Zivotu i da na taj nacin
obogaduje prakticni i izvrSni aspekt tog Zivota.” (Montessori, 2003:193,b*; vlastiti
prijevod)

.--- Vjezbe prakticnog zivota predstavljaju pravu pravcatu gimnastiku te usavrSavaju
sve pokrete, kao i samu sredinu u kojoj se Zivi. ... Smotati tepih, o istiti par cipela,
oprati lavor ili pod, postaviti sto, otvoriti ili zatvoriti ladice ili vrata ormara, vrata,
prozore, pospremiti sobu, poredati stolice, navuéi zavjesu, prenijeti komad
namjestaja itd.; sve su to vjezbe u kojima se Citavo tijelo pokrece i u kojima se

uvjezbava i usavrSava ovaj ili onaj pokret. Radna navika Cini da dijete nauci pokretati

e
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vjezbe praktiCnog zivota ne mogu se smatrati obichom gimnastikom miSi¢a: one su
'rad". To je relaksirajuci rad miSi¢a koji rade ne umarajuéi se, zato $to ih zanimljivost i
raznovrsnost pri svakom pokretu obnavlja. To je prirodna vjezba €ovjeka koji, dok se
inteligenciji te i tako ostanu u funkcionalnom jedinstvu s ljudskom licnoS¢u. Ako je
Covjek inteligentno bice, i ako je bice aktivnih miSica, onda se njegov odmor sastoji u
inteligentnoj aktivnosti. ... Djetetu, dakle, u sredini koja ga okruzuje, moramo ponuditi
'sredstva’ za obavljanje njegovih aktivnosti; uz podsjecanje da u djecjoj kuéi zive
djeca razliCite starosne dobi — od 3 do 6 godina — i da svi zajedno Zive kao braca i
sestre u porodicama te imaju, dakle, potrebu za razli€itim aktivnostima. ... Ako Skola
ima i vrt, medu prakticne poslove uci ¢e i briga o alejama, CiS€enje biljaka, berba
voca itd...” (Montessori, 2001: 73%; vlastiti prijevod)

,Dijete ulazi u zivot i laca se svog misticnog zadatka: malo-pomalo gradi izuzetnu
osobnost, prilagodenu vremenu i sredini kojoj pripada. lzgraduje svoj um, korak po
korak, sve dok ne ovlada memorijom, sposobnosS¢u razumijevanja i rasudivanja.”
(Montessori, 2003., 59,b*; vlastiti prijevod) Zadatak odraslih je samo pruziti djeci tu

mogucnost da se slobodno izrazavaju i razvijaju.
2.4. Samostalnost je temelj slobode i zdravlja

. --. dijete, zbog karakteristika nemoc¢i u kojima se rada i zbog svoje osobine da je
drustvena individua, okruzeno je vezama koje ograniCavaju njegovu aktivnost.

|z tog razloga, svrha prvog oblika obrazovne intervencije trebala bi biti vodenje
djeteta cestama osamostaljenja. Nemoguce je biti slobodan a ne biti samostalan. U
cilju ostvarenja samostalnosti, aktivne manifestacije osobne slobode moraju biti
vodene joS od ranog djetinjstva. Od trenutka odbijanja od prsa djeca se pocinju
kretati riziCnim putem osamostaljivanja.

Sto znadi 'odbijanje djeteta od prsa'? Novorodende koje je postalo neovisno o
majcinim dojkama. Nakon Sto ostavi taj jedini izvor hrane, dijete Ce znati izabrati
jednu od stotina kaSica, Sto znaci da su se njegova sredstva za opstanak umnozila;
dijete Ce biti slobodno birati, dok se prethodno moralo ograniciti na samo jedan oblik
hrane.

Jos uvijek je, medutim, ovisno bice jer nije u stanju hodati, umivati se i oblaciti, ne

zna traziti ono Sto hoce na razumljivom jeziku. Dijete je ovisno o svima. Ipak, kad
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navrsi 3 godine, u velikoj bi mjeri trebalo postati samostalno i slobodno.” (Montessori,
2001:54%; vlastiti prijevod)

,UCinkovita pedagoska aktivnost primijenjena na njeznu djecu treba se sastojati u
pomoci da se kreCu stazama samostalnosti. Trebaju dakle, biti shvacena na nacin da
ih se uputi u one prve oblike aktivnosti koji ¢e im omoguciti da budu dovoljna
samima sebi i da zbog vlastite nesposobnosti ne opterec¢uju druge. Trebamo im
pomoc¢i da naucCe hodati bez pomoci, da tr€e, hodaju uz i niz stepenice, podizu
predmete koji su pali, oblaCe se i skidaju, da se peru, da govore kako bi jasno izrazili
vlastite potrebe, da teze, kroz pokuSaje, ka zadovoljenju svojih zelja jer to je
upucivanje na samostalnost. ... U svakom slucaju, prema djetetu imamo duznost da
mu pomognemo svladati korisne radnje.” (Montessori, 2001:55%; vlastiti prijevod)
,Majka koja hrani dijete a ne Cini ni najmanji napor da ga nauci drzati ZliCicu kako bi
samo pronalazilo svoja usta ... nije dobra majka. Ona vrijeda ljudsko dostojanstvo
svog djeteta, tretira ga kao lutku iako je Covjek po prirodi usmjeren da se brine o sebi.
Treba shvatiti da nauditi jedno dijete jesti, prati se i oblaciti jest puno duZzi, tezi i
mukotrpniji posao nego hraniti ga, prati i oblaciti.

Prvi posao je posao odgajatelja — drugi je lak posao sluge. Ovaj potonji posao ne
samo da je laksi i jednostavniji nego je i opasan te zatvara puteve, stvara prepreke u
od neaktivnosti i gube kasnije prirodnu sposobnost rada; um onoga koji, poradi
dobivanja ono Sto mu treba, ne radi nego zapovijeda, atrofirat e i propadati. Na taj
nacin, u djeCje duSe unosimo smrtni grijeh neaktivnosti. Ako jednog dana ... onaj tko
je dotada bio sluzen bude htio steci vlastitu samostalnost, primijetit ¢e da za to viSe
nema snage. Takve kriterije trebali bi imati na pameti roditelji u privilegiranim
drustvenim klasama.” (Montessori, 2001:56%; vlastiti prijevod)

,Da bismo objasnili devijacije mozemo krenuti od koncepta utjelovljenja: psihiCka
energija treba se utjeloviti u pokret, predstavljaju¢i djelatnu licnost. Ako se ne moze
realizirati sklad (zbog toga Sto odrasla osoba zamjenjuje dijete, ili zbog nedostatka
uzroka aktivnosti u okolini), ta dva elementa - psihi¢ka energija i pokret — moraju se
razvijati odvojeno, iz Cega nastaje 'neuravnotezeni Covjek'...”
2003:207,a)

,Opasnost servilnosti ne sastoji se samo u 'uzaludom tracenju Zivota' koji dovodi do

(Montessori,

nemoci, nego i u razvoju reakcija Sto takoder oznaCavaju izopaCenost i nemoc:

mozemo ih usporediti s placem histerika ili konvulzijama epileptiCara. To su €inovi

17



prepotencije. Prepotencija se razvija kao paralela nemoci; to je srditost koja se javlja
kao pratnja bezvoljnosti. ...Covjek koji djeluje sam od sebe, koiji koristi svoju snagu u
vlas titim aktivnostima, osvaja sebe samog, povecava svoje sposobnosti i usavrSava
se.” (Montessori, 2001:56%; vlastiti prijevod)

,Prvi djetetov instinkt jeste djelovati samostalno, bez tude pomoci. Njegov prvi svjesni
akt neovisnosti jest obrana od onih koji hoée raditi umjesto njega. Kako bi uspjelo
samo, trudi se pojacCati vlastite napore. Ako bi, kao Sto mnogi od nas misle, ideal
dobrog Zivota bio sjediti ne radeci nista i Cekati da drugi rade za nas, tada bi vrhunac
savrSenstva bio zivot djeteta u majCinoj utrobi. ... Medutim, to nije realnost koju dijete
oCituje. Ono pokazuje da se 'lekcije' koje dobivamo od prirode bitno razlikuju od
ideala koje je za sebe stvorilo drustvo. Radeci, dijete tezZi neovisnosti i tijela i duha.
Njega malo zanima znanje drugih; ono zeli steci vlastito znanje, kako uz vlastiti napor
dozivjeti svijet i razumijeti ga. Treba shvatiti da slobodom i neovisnoS¢u koje pruzamo
djetetu prakticno oslobadamo obveza radnika ve¢ spremnog na akciju i koji, bez
vlastitog rada i aktivnosti, ne bi mogao zivjeti. To je obrazac postojanja svih zivih bica.
Tome tezi i sam Covjek. Suzbiti tu teznju znadi biti uzrok njegovom propadanju. Sve
Sto Zivi aktivno je. Zivot je vrhunska aktivnost u okviru koje se jedino i moze traZiti i
dosegnuti njegovo ostvarenje. Sve ono ¢emu su tezile prethodne generacije i Sto je
posredstvom njihova iskustva doSlo i do nas (ideal minimuma radnih sati, ljudi koji
rade za nas, sve veca dokolica itd.) priroda iznosi na vidjelo uz pomo¢ degeneriranog
djeteta. Takve tendencije predstavljaju znakove regresije u djetetu koje u prvim
danima Zivota nije dobilo pomo¢ u privikavanju na vanjsku sredinu i koje osjeca
odbojnost prema sredini i aktivnosti.” (Montessori, 2003:132,b*; vlastiti prijevod)

.10 je tip djeteta koje Ce ispoljavati Zelju za ugadanjem i pomoci, noSenjem na
rukama i voznjom u kolicima; zavisit ¢e od druStva drugih ljudi i bit ¢e sklono dugom
spavanju. Aspekt degeneracije koji se u djetetu ispoljava znanost je prepoznala,
analizirala i opisala kao teznju za vra¢anjem u maternicu. Dijete koje je rodeno i
razvija se, normalno napreduje ka neovisnosti, a ono koje izbjegava neovisnost —

degeneri¢no je.” (Montessori, 2003:133,b*; vlastiti prijevod)
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2.5. Poticanje samostalnosti djeteta i uloga odrasle osobe

... dijete koje stjecanjem novih sposobnosti proSiri granice svoje samostalnosti moze
se normalno razvijati samo ukoliko mu ostavimo slobodu da izrazi te sposobnosti. ...”
(Montessori, 2003:129*; vlastiti prijevod)

,Lik uCitelja joS je jedna od inovacija koje su pobudile veci interes i diskusiju: novi
ucitelj je pasivni ucitelj koji pred djetetom uniStava prepreku vlastite aktivnosti, koji
uziva u tome da izbriSe vlastiti autoritet kako bi razvio djetetovu aktivnost i koji je
potpuno zadovoljan kad vidi dijete kako samo radi i napreduje, a da za to ne pripiSe
zaslugu sebi, odraslom.” (Montessori, 2003: 151,a)

,Zadatak uciteljice, u nasoj metodi, vrlo je pojednostavljen u odnosu na onaj koji
imaju tradicionalni ucitelji. ...

Kako bi se pomoglo uciteljici da se oslobodi starih preduvjerenja i predrasuda, ovdije
ukratko treba naznaciti nekoliko 'ispraznih teSkoca' koje rasipaju energiju i paznju
edukatora. Odnose se, prije svega na 'stupnjeve teskoca' koje ucCenik treba svladati i
na 'odmor djeteta’.

Predrasude o lakodi i teZini saznavanja predstavljaju prepreku od koje smo oslobodili
uciteljicu. Lakoca i tezina neCega ne mogu se prosudivati uz pomo¢ predrasuda,
nego uz pomoc izravnog iskustva — analize neke konkretne teSkoce.” (Montessori,
2001:133%; vlastiti prijevod)

,Poslije male Setnje u gradu dijete kaze da je umorno; zato mislimo da ono nema
snage. Njegova malaksalost, medutim, potjeCe od umjetnog karaktera sredine, od
dosade, od neodgovarajuce odjece, od boli Sto osjetljiva nozica trpi zatoCena u koznu
cipelu koja stupa po golom kamenu gradskih ulica. ... No, ako su djeca u kontaktu s
prirodom, tada se otkriva njihova snaga. Normalna djeca, Cak i ispod 2 godine
starosti, ako su snazne konstitucije i ako su dobro hranjena, mogu Setati kilometrima.
... Jednom sam, pak, upoznala jedan mladi par koji je imao dijete od samo 2 godine;
Zeledi otici do veoma udaljene plaZze, i tata i mama su htjeli naizmjenice nositi dijete u
narucju. To je, medutim, bilo veoma teSko. Dogodilo se, pak, to da je maliSan s
velikim odusSevljenjem sam preSao Citav taj put i ponavljao je tu Setnju, potom, svaki
dan. Umjesto noSenja djeteta u narucju, roditelji su se Zrtvovali tako $to su hodali
malo sporije i $to su se zaustavljali kad bi dijete htjelo ubrati cvjeti¢ ili kad bi, otkrivSi
liepotu magarci¢a koji je pasao na livadi, sjedalo ozbiljno i zamisljeno, na nekoliko
trenutaka pravilo drustvo tom krotkom i povlastenom bicu. Roditelji su tako, umjesto
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noSenja djeteta na rukama, rijesili problem slijedeci svoje dijete”. (Montessori, 2001:
64*; vlastiti prijevod)

,Mnoge osobe misle, na primjer, da se poducavanjem djece geometrijskim formama,
poduCava geometrija... a za to je — u predskolskim ustanovama — prerano. Drugi
primjecuju da, ako se Zele predstaviti geometrijski oblici, treba koristiti Cvrsta tijela a
ne plosnate likove. ... Promatrati jedan geometrijski lik ne znaci analizirati ga; u
analizi poCinju teSkoc¢e. Kada se, na primjer, djetetu govori o stranicama i kutovima, i
kad mu se objasni da ... kvadrat ima Cetiri strane i da se moze napraviti od Cetiri
jednake letvice, onda se doista stupa na polje geometrije, a i ja mislim da je rano
djetinjstvo prerano doba za takav korak. Ali promatranje oblika ne moze biti
neodgovaraju¢e ovom ili onom dobu. ...

Dijelovi za umetanje koje koristimo naprosto zahtijevaju da se paznja usmjeri na
odredeni  oblik. A Sto se tiCe naziva, ono je analogno drugim nazivima u
nomenklaturi; zasto bismo smatrali preranim uciti dijete rijeCima krug, kvadrat, oval,
kad u kuci Cuje npr. da se ponavlja rije€ okrugao kad je u pitanju tanjur? Tada ne
mislimo da to predstavlja povredu njezne djecje inteligencije, zar ne? Ono ¢e u kudi,
takoder, viSe puta Cuti da je stol Cetvrtast, da je stoliC ovalan itd; te uporabne rijeCi
ostaCe dugo vremena konfuzne u njegovom umu i u njegovom jeziku ako mu se ne
pritekne u pomo¢ na slic¢an nacCin na koji mi to ¢inimo poducavajuci oblike.

Treba imati na umu da dijete koje je mnogo puta prepusteno sebi Cini napor kako bi
shvatilo jezik odraslih i stvari koje ga okruzuju, dok nastava, ako dode u pravo
vrijeme i na racionalan nacin, preduhitri taj napor, odnosno, ne zamara dijete nego
odmara i zadovoljava jednu njegovu zelju.

| tu postoji predrasuda: da dijete koje je prepusteno sebi ne Cini nikakav mentalni
napor: da je tomu tako, ono bi se otudilo od svijeta, a mi, naprotiv, vidimo kako ono,
malo po malo, spontano osvaja znanja i jezik. Ono je kao putnik kroz zivot Koji
promatra oko sebe nove stvari koje mu se pojavljuju i pokuSava shvatiti nepoznati
jezik koji ga okruzuje: te Cini veliki spontani napor kako bi shvatilo i oponasalo. Pouke
koje se pruzaju djeci trebaju za njih predstavljati smanjenje napora te njihovo
preobracanje u uzivanje zbog olakSanog i proSirenog postignu¢a; mi smo vodiCi tim
putnicima koji ulaze u misaoni zivot Covjeka, pomazemo im kako ne bi gubili snagu i
vrijeme na beskorisne stvari.” (Montessori, 2001:133*; vlastiti prijevod)

»1radicionalna uciteljica ima jo$ jednu brigu, a to je da mora proSirivati djec¢ja znanja

stalnim primjenjivanjem u praksi te uz pomo¢ 'uopcavanja' . 'Pokazati im bas sve' — i
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'misliti na sve' — to je tegoban posao koji, na Zalost, izaziva gasSenje djeCje energije,
surovo ¢upa sve ono Sto bi moglo izazvati njegovu pozornost. To je duhovna strana
one fatalne intervencije odraslog koji ho¢e zamijeniti dijete i djelovati umjesto njega;
Cineci to postavlja najtezu prepreku njegovom razvoju. Ljepote koje bi djetetu — da ih
spontano otkrije u vanjskom svijetu koji ga okruzuje — donosile, malo po malo, radost
i zadovoljstvo postaju, sudjelovanjem odraslih u tom zZivahnom i cvjethom putovanju...
dosada umne inercije.

Neka se, dakle, nasa uciteljica ne brine zbog 'primjene’, iz straha da ¢e se dijete, kao
Sto mnogi insinuiraju, zaustaviti na materijalu kojeg smo mi ogranicili, i da ¢e njime
zamijeniti onu veliku raznovrsnost stvari koju nam nudi priroda i prostrana okolina
koja okruZzuje dijete u Skoli i u kugi.

Jer, ako dijete, vjezbajuéi na senzornom materijalu, 'poveca’ svoje sposobnosti kako
bi stvari razlikovalo jedne od drugih i ako otvori puteve duSe ka sve vecoj radnoj
aktivnosti, sigurno je da Ce postati savrSeniji i inteligentniji promatraC negoli je bio
ranije, a ono dijete koje se do tada zanimalo za jednostavnjije stvari, sada Ce se
poceti zanimati za slozenije.

Upravo to moramo ocekivati od normalne djece: spontano istrazivanje vanjske
sredine ili, kako ja to kazem, voljno istraZivanje sredine. U tom sluc€aju, djeca
osjeCaju radost zbog svakog novog otkrica; to im daje osjecaj dostojanstva i
zadovoljstva, dobivaju hrabrost uvijek traziti nove dozivljaje u okolini, Cime spontano
postaju promatraci. ... Na primjer, jednom je jedan nas maliSan od 4 godine, dok je
tr€ao po terasi, iznenada stao i pocCeo vikati: 'Oh!... Nebo je tirkizno!', i dugo je ostao
gledati nebeski svod. ...

Jednom je neki maliSan radio neke od nasih crteza — trebalo je drvenim bojicama
ispuniti nacrtane figure — bojao je, toCnije, jedno drvo; da bi ispunio stablo uzeo je
crvenu boju, a uciteljica je htjela intervenirati rijeCima: 'MisliS da je drvo crveno?' Ja
sam je zaustavila i pustila dijete da oboji drvo u crveno. Taj crtez bio je za nas
dragocjen; otkrivao nam je kako dijete nije bilo precizni promatraC sredine. MaliSan je
razredu i dalje radio vjezbe kromatskog opazanja. 1Sao je s prijateljima u vrt i uvijek je
mogao vidjeti boju stabla nekog drveta; kad opazajna vjezba bude stigla do trenutka
izazivanja spontane paznje djeteta na boje iz sredine, ono ¢e jednog lijepog dana
primijetiti da boja stabla nije crvena; isto tako kao $to je ono drugo dijete, dok je
tr¢alo, spazilo da je nebo tirkizno. | doista, ovo prvo dijete jednog je dana uzelo
smedu boju kako bi obaijilo stablo, a grane i liSCe obojilo je u zeleno. Kasnije je dijete i
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grane obojilo u smedu, dok je samo liS8¢e ostajalo zeleno. Imamo dokaze o
intelektualnom napredovanju djeteta.

Ne stvaraju se promatraCi ako se kaze: 'promatraj'; ve¢ se moze pruziti sredstvo za
promatranje; a to sredstvo je obrazovanje osjetila. Kada se jednom uspostavi taj
odnos izmedu djeteta i okoline, napredak je osiguran. UsavrSena osjetila dovode do
boljeg promatranja okoline, a to, priviacec¢i paznju svojom zanimljivoS¢u, nastavlja
razvijati osjetila.” (Montessori, 2001:136%; vlastiti prijevod)

»1ako smo otkrili da obrazovanje nije rezultat rada ucitelja. To je prirodni proces koji
se u ljudskom bi¢u odvija spontano. Ne stjeCe se sluSanjem tudih rijeCi nego na
temelju iskustava aktivnosti u vlastitoj okolini. Zadatak ucitelja i nije govoriti nego — u
sredini namijenjenoj tom cilju — pripremati izazove, jedan za drugim; Citav niz poticaja
djeci za kulturnim aktivnostima”. (Montessori, 2003:37,b*; vlastiti prijevod)

»,Ako mi, pak, iz osjetiinog obrazovanja izdvojimo znanja o svojstvima tijela, ona
postaju dio kulture koja je ograniCena upravo na naucena i usvojena znanja; zbog
toga postaju neplodna. Odnosno, kada je ucitelj na tradicionalan nacin ucio djecu npr.
nazive boja, znanja je predstavljao prema odredenim znaCajkama; nije ukazivao na
interes za boje. Dijete ¢e poznavati te boje pa ¢e ih, malo po malo, zaboravljati; u
najpoljem slucaju, ostat ¢e u granicama uciteljeve lekcije. A kad ucitelj na
tradicionalni naCin bude pokuSao potaknuti djecu na uopc¢avanje ideje, rekavsi, na
primjer: koje je boje ovaj cvijet, ova traka, itd., paznja djece vjerojatno Ce ostati
pospano fiksirana na primjere koje je predlozio sam ucitelj.” (Montessori, 2001:136%;
vlastiti prijevod)

.--- Spontana psihicka aktivnost, u nasem slu€aju, polazi od obrazovanja osjeta, a
odrzava ga inteligencija koja promatra.” (Montessori, 2001., 137*; vlastiti prijevod)

»--- Spontani psihi¢ki razvoj djeteta produzava se neograniceno i nalazi se u izravhom
odnosu prema psihiCckom potencijalu samog djeteta, a ne ucitellevog rada.”
(Montessori, 2001:137*; vlastiti prijevod)

,Na temelju znanstvene spreme ucitelj bi morao ne samo steéi umijeCe, nego i
radoznalost promatraca prirodnih fenomena. On u nasem sustavu mora biti mnogo
viSe 'pasivan’' nego 'aktivan', njegova pasivnost treba biti sastavljena od pasionirane
znanstvene radoznalosti i posStivanja fenomena kojeg se Zeli promatrati. UCitelj mora
shvacati i osjeCati svoj polozZaj promatraca jer aktivnost postoji u fenomenu koji ucitelj
promatra.” (Montessori, 2008:41%; vlastiti prijevod)
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2.6. Slobodan izbor

Nama odraslim osobama teSko je prihvatiti €injenicu da dijete, Cesto, instinktivno i
nesvjesno (ali bolje od nas) zna Sto mu je potrebno za razvoj. U svojim
istrazivanjima, Maria Montessori uoCavala je to mnogo puta. Zbog toga, njezine
metode uzimaju u obzir spontani psihiCki razvoj kod djece i pomazu taj razvoj
sredstvima koja su i nastala na temelju promatranja i iskustva.

~Jedan detalj, obicno veoma slabo shvacen, sastoji se u razlikovanju izmedu
poducCavanja kako treba djelovati, ostavljajuci pritom, slobodu u prakti¢noj primjeni
tog djelovanja; i pouCavanja koje se vrSi na temelju obrazovnih kriterija drugih
metoda: odnosno, vodenja djeteta u svim aktivnostima, namecuc¢i mu sposobnost i
volju odraslih.” (Montessori, 2001: 82*; vlastiti prijevod)

,Novo obrazovanje ne sastoji se samo u pruzanju razvojnih sredstava za pojedine
aktivnosti, nego i u tome da se djetetu ostavi sloboda u raspolaganju istima.”
(Montessori, 2001: 83*; vlastiti prijevod)

,Predstavljanje materijala je samo prvi Cin; sluzi za upoznavanje i niSta viSe. Poslije
tek poc€inju vazni momenti. Ovisno od raznih privlanih stvari, dijete ¢e spontano
birati neSto od predmeta koje je vidjelo i koji su mu vec bili predstavljeni. Materijal je
tamo, izlozen je; dijete treba samo pruziti ruku kako bi ga uzelo. Izabrani predmet
moze odnijeti gdje hoce: na stoli¢ — blizu prozora, ili u neki mracan kut, ili na lijepi
tepihi¢ postavljen na pod — te ga upotrebljava onoliko puta koliko to Zeli.” (Montessori,
2001: 83%; vlastiti prijevod)

,Zahvaljuju¢i slobodnom izboru mogla su se ostvariti promatranja tendencija
psihi¢kih potreba djece.

Jedna od prvih uo€enih zanimljivosti bila je ta da djeca nisu izabirala sav znanstveni
pribor koji sam ja pripremila, nego samo neke predmete. Birala su viSe manje iste
stvari, i to neke od njih s ocitom preferencijom. Nasuprot tome, bilo je predmeta koji
su bili zaboravljeni i skupljali su prasinu. Ja sam ih sve pokazivala, a uciteljica koja je
objasnjavala kako se koriste, nudila ih je; no djeca neke predmete nisu uzimala
spontano”. (Montessori, 2003:164,a)

,Sto je ono $to ga goni da izabere jedan predmet, a ne neki drugi? Ne imitiranje,
buduci da se dijete silnom paznjom udubi u svoju vjezbu i ne primjecuje okolne stvari,
a nastavlja to raditi jednoli¢no, uz uzastopno ponavljanje desetine i desetine puta. To

je fenomen koncentracije i ponavljanja vjezbe, s kojim je povezan unutarnji razvo.
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Nitko se ne moze koncentrirati na imitiranje. Imitiranje se, naime, vezuje uz vanjske
stvari. A ovdje je rije€ o sasvim suprotnom fenomenu tj. izdvajanju iz vanjskog svijeta
i tijesnom vezivanju za unutrasnji i tajni svijet koji postoji u djetetu.” (Montessori,
2001:84*; vlastiti prijevod)

,10 je, dakle, neSto sasvim unutarnje, povezano s potrebama koje dijete ima; i s
karakteristicnim okolnostima njegovog doba. ... Nalazimo se stoga, pred jednim
pravim pravcatim otkrivanjem unutarnjeg svijeta. Vanjski poticaji privlace kao magnet
te izvlaCe van neke pojave povezane s dubinama duSe. Nalazimo se pred Cistim i
jednostavnim fenomenom razvoja.

Ta Cinjenica postaje jasnija kad se promatra ponasanje mnogo manje djece. Ona
katkad pokazuju sasvim analogni fenomen, iako ograniCen na polje motorike; sastoji
se u tome da se predmeti jedan po jedan prenose s jednog mjesta na drugo. Djetetu
tek kasnije postaje zanimljivo prenositi predmete s nekim vanjskim ciljem: kako se
postavlja stol, kako se vracaju stvari u ladicu itd. Postoji, dakle, jedan formativni
period u kojem aktivnosti nemaju nikakav cilj, nikakvu vanjsku uporabljivost. Sli¢ne
Cinjenice sre¢emo za vrijeme jeziCnog razvoja kada dijete dugo vremena ponavlja
zvukove, slogove i rijeCi a pritom joS uvijek ne koristi jezik i ne primjenjuje ga na
vanjske predmete.” (Montessori, 2001:85%; vlastiti prijevod)

,Kako bi se pomogao ovakav razvoj, nije dovoljno osigurati nasumce odabrane
predmete; nuzno je organizirati ambijent 'rastucih zanimanja'. Rezultat svega toga bit
¢e odgojni postupak zasnovan na psihologiji djeCjeg razvoja.” (Montessori,
2003:262,b*; vlastiti prijevod)

,0nda sam shvatila da u djecjoj okolini sve mora biti ne samo uredeno, nego i
,odmjereno®, i da uklanjanje nereda i povrSnosti dovodi do zanimanja i
koncentracije.” (Montessori, 2003:164,a)

,1ako smo utvrdili kriterij za nabavku predmeta koji se odrazava i na socijalnom
Zivotu razreda. Ako je grupa koja broji tridesetoro ili Cetrdesetero djece opremljena
prevelikom koli€inom materijala (tj. s viSe od jednog kompleta), onda ¢e se iz toga
izroditi samo zbrka. Zato — €ak i u slu€aju velikog broja djece u grupi — predmeta
treba biti malo.

Za svaki od razreda s velikim brojem djece predviden je, dakle, samo po jedan
primjerak svakog materijala. Ako neko dijete pozeli materijal koji drugo dijete vec¢
koristi, tada ga ne¢e moci dobiti. Ali, ako je normalizirano, saCekat e kako bi njegov

prijatelj najprije zavrSio svoj posao. Na taj se nacin razvijaju veoma vazne drustvene
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osobine. Dijete pocCinje uvidati kako mora postivati tude zalaganje ne zato $to mu je
tako reCeno nego zato Sto je takva realnost njegova socijalnog iskustva. Ono se s
time mora suoCiti. Djece je mnogo, a predmet je samo jedan. Jedino $to se moze
ucCiniti jest... Cekati. PoSto se to svakog sata u danu, godinama, dogada svakom
djetetu, postivanje drugih i Cekanje na vlastiti red postaju dio njihova svakodnevnog
zivotnog iskustva.” (Montessori, 2003:283,b*; vlastiti prijevod)

.11 predmeti, opet, nisu bili izabrani proizvoljno nego na osnovu dugogodiSnjeg
eksperimentiranja sa samom djecom. Posli smo od zamisli da ambijent opremimo po
principu 'od svega pomalo' i dopustimo da djeca medu svim tim stvarima izaberu one
koje im se najviSe svidaju. UoCili smo da ona uzimaju samo odredene predmete. One
druge, koji su ostajali neiskoriSteni, mi smo uklonili. Odabir predmeta koji se danas
koriste u nasim vrti¢ima nije rezultat selekcije vrSene samo na jednom mjestu nego u
Citavom svijetu. Moze se slobodno reci da je to bio izbor same djece. Otkrili smo da
se neki predmeti dopadaju svoj djeci, i oni su za nas postali osnovni. Drugi su se pak
(suprotno onome $to je mislila vecéina odraslih) svugdje upotrebljavali rijetko. Gdjegod
su naSa normalizirana djeca imala slobodu izbora, dobivali smo iste rezultate.”
(Montessori, 2003:282,b*; vlastiti prijevod)

»10 zahtijeva prepustanje slobode u izboru predmeta. Taj ¢e fenomen biti utoliko laksi
koliko se u vecoj mjeri budu mogle ukloniti prepreke koje se nalaze izmedu djeteta i
predmeta kojima njihova duSa nesvjesno tezi. Prepreku c¢e predstavljati svaka
vanjska stvar, a joS viSe svaka vanjska aktivnost koja moze skrenuti taj krhki i skriveni
Zivotni impuls koji vodi malo dijete iako ono sadmo toga joS nije svjesno. U iteljica
stoga moze postati krupna prepreka, zato Sto je njezina djelatnost mnogo energicnija
i svjesnija od djeCje. U sredini gdje su osjetilni poticaji izlozeni slobodnom izboru
djeteta, ucCiteljica (posto prethodno pokaze i nauci djecu uporabi) treba nastojati
nestati. Aktivnhost djeteta poticaje dobiva iz njegova unutarnjeg bi¢a, a ne od
uciteljice.” (Montessori, 2001:85%; vlastiti prijevod)

,olobodno opredijeljivanje je jedna od najviSih umnih aktivnosti. Samo se za dijete
koje je duboko svjesno potrebe za praktiCnim ispoljavanjem i razvijanjem duhovnog
Zivota moze reci da je u svom izboru doista slobodno. Ne moze se govoriti o slobodi
izbora u situaciji u kojoj vanjski stimulansi svih vrsta podjednako privlace dijete, a ono
se — buduci da mu nedostaje snaga volje — odaziva na svaki zov, nemirno prelazeci s
jedne stvari na drugu. To je jedna od najvaznijih Cinjenica koju odgajateljica mora

umijeti raspoznati. Dijete koje joS nije u stanju pokoriti se glasu unutarnjeg vodica nije
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slobodno bi¢e koje prolazi dugim i uskim putem savrSenstva. Ono je i dalje rob
povrsnih utisaka koji ga prepustaju na milost i nemilost okruzenja. ... Covjek se rada
u sebi kad njegova duSa postane svjesna sebe, kad se usredotoCi na neku djelatnost,
otkrije svoj put i po¢ne birati.” (Montessori, 2003:339,b*; vlastiti prijevod) Samo tada
dolazi i spontana disciplina.

3. Disciplina i sloboda

Po miSljenju veline pedagoga, disciplina je analogna poslusnosti. PosluSnost, taj
veliki problem i roditelja i odgojnih ustanova, u interpretaciji Marije Montessori govori
samo o tome da ni jedni ni drugi ne prate prirodni razvoj volje djeteta i njegovu
mogucnost da voljno regulira svoje ponaSanje. Dijete ispunjava naredbe i kad ima
jako malo godina, ali samo one koje razumije, pri ¢emu osjeCa ponos i radost.
Prirodna posluSnost djeteta koju je otkrila Maria Montessori, javlja se kao uvjet za
ostvarivanje samog spoznajnog €ina u dodiru s vanjskim svijetom.

To nije poslusnost neprikosnovenom autoritetu starijeg ili jaCeg nego odredenoj
zakonomjernosti autentiCnih odnosa licnosti prema potrebama svjesnog Zivljenja.
Ovdje disciplina izlazi na povrSinu kao harmonija odnosa izmedu pojedinca i
zajednice jer se samo njome moze ostvariti atmosfera uzajamnog kreativnog
prozimanja. Ali takva stvar moze uspjeti samo u prostoru slobode i neovisnosti.

(http://lwww.montessori.ru ; vlastiti prijevod)
3.1. Disciplina postoji u slobodi

,Disciplina postoji u slobodi — ovo je vazan princip koji nije lagan za shvacanje
sljedbenika tradicionalne Skole. Kako postici disciplinu u jednom razredu? Naravno
da u naSem sustavu imamo razliCite koncepte discipline; disciplina koja se temelji na
slobodi takoder treba biti aktivna. Nije reCeno da je discipliniran samo onaj pojedinac
koji je na umjetan nacin uSutkan kao da ga nema i nepokretan kao da je paraliziran.
To je ponisten, a ne discipliniran pojedinac. Mi discipliniranim nazivamo onog
pojedinca koji je gospodar samome sebi i koji moze raspolagati sobom kada je
potrebno slijediti neko Zivotno pravilo. Takav koncept aktivne discipline nije lako ni
shvatiti ni ostvariti, ali on svakako sadrzi vazan obrazovni princip: sasvim drugaciji od
apsolutne i neumoljive prisile na nekretanje. U iteljici je potrebna posebna tehnika

kako bi dovela dijete na put do takve discipline po kojem ¢e ono kasnije hodati
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cijeloga zZivota, napredujuci stalno ka savrSenstvu. Buduc¢i da se kod nas dijete udi
kretati a ne mirovati, jer se sprema ne za Skolu nego za Zivot — i time postaje
pojedinac koji je korektan po navici i praksi ¢ak i u svojim uobi€ajenim drustvenim
pojavljivanjima — tako se dijete sada navikava na jednu disciplinu koja nije
ograni¢ena na prostor Skole nego je proSirena na drustvo.” (Montessori, 2008:40%;
vlastiti prijevod)

,Djeca iz nasih Skola dokazala su nam kako je jedino ¢emu ona zaista teze — stalna
uposlenost. To je neSto Sto dosad nitko nije pretpostavio, kao $to nitko nije odredio
kako djeca biraju ono Cime ¢e se baviti. Drze¢i se samo svog unutarnjeg nagona,
djeca su se (svatko na svoj nacin), bavila onime Sto im je donosilo vedrinu i radost.
Tada se dogodilo jos nesto Sto ranije nikad nije videno u nekoj djeCjoj skupini:
spontano se pojavila disciplina. To nas je osobito iznenadilo: izgledalo je da disciplina
ostvarena u uvjetima slobode rjeSava problem koji se sve dotad Cinio nerjeSivim.
Davanje slobode izbora djeci bilo je uvjet za njihovu disciplinu. Djeca koja su
slobodno birala posao kojim ¢e se baviti i koja su — unatoc€ Cinjenici da je svatko od
njih bio zaokupljen vlastitim zadatkom — bila su sastavni dio iste skupine te su svi
zajedno odavali dojam savrSene discipline. To je neSto Sto se tijekom Cetrdeset
godina ponavlja u najrazli€itijim dijelovima svijeta i Sto dokazuje da djeca smjeStena u
okolinu koja im omogucuje da razvijaju uredenu aktivnost pocinju ispoljavati svoje
nove kvalitete. Drugim rijeCima: djeca razvijaju psiholoski tip koji je zajednicki cijelom
ljudskom rodu. Do promjene koja stvara gotovo jednoobrazni tip djeteta ne dolazi
postupno. Ona nastupa iznenada i uvijek je plod djetetove duboke obuzetosti nekom
aktivnoScu. Ovo ne znaci da lijeno dijete odgajateljica mora poticati na rad. Ona mu
samo treba omoguciti kontakt sa sredstvima djelatnosti koja ve¢ postoje u za njega
pripremljenoj okolini. Cim dijete pronade sebi posao, njegovi nedostaci odmah
nestanu. Dijete ne vrijedi uvjeravati. NeSto u njemu se osloboda u pravcu vanjske
aktivnosti koja privlaCi njegovu energiju i vezuje je za neku akciju koju ono ustrajno
ponavlja.” (Montessori, 2008:159%; vlastiti prijevod)

,PocCeci discipline donose 'rad’; u jednom datom trenutku dogodi se da je dijete zivo
zainteresirano za rad; to pokazuje izraz njegovog lica, intenzivna paznja, upornost u
obavljanju vjezbe. Takvo dijete je na putu prema disciplini. Kakva god da je primjena
— bila to vjezba opazanja, ili vezivanje, ili pranje suda — uvijek je isto.” (Montessori,
2001:229%; vlastiti prijevod)
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,Usprkos nesputanosti i otvorenosti, ta su djeca ostavljala dojam izvanredne
discipline. Mirno su radila i svako od njih bilo je zaokupljeno svojim poslom, a nakon
nekog vremena polako bi ustajala i odlazila zamijeniti pribor ili su rasporedivala svoj
posao. lzlazila su iz razreda, bacila bi pogled na dvoriste i brzo se vracala.
Iznenadujuc¢om brzinom poslusala bi naredbu uciteljice. Ona je govorila: 'Rade to¢no
ono $to im kazem i zbog toga osje¢am odgovornost za svaku rije€ koju izgovorim.'...
Usprkos toj ocitoj poslusSnosti, djelovala su sukladno vlastitoj inicijativi, raspolazudi
svojim vremenom. Sama su uzimala predmete, uredivala su Skolu, a kad bi uciteljica
zakasnila ili izaSla, ostavlaju¢i djecu samu, sve bi bilo u redu. To je bila prva
zanimljivost koju smo

zamijetile: red i disciplina usko su vezani uz spontanost. “ (Montessori, 2003:175,a)
3.2. Pojam ,,normalizacije”

Marija Montessori je smatrala da je za stvaranje spontane discipline kod djece
izuzetno vazna njihova zaokupljenost nekom djelatno$cu.

,Covjek je cjelovito biée. Ta cjelovitost mora se graditi i oblikovati uz pomo¢ iskustava
aktivnosti s vanjskom sredinom koju poti€e sama priroda. Embrionalni razvoj [pojam
‘embrionalni' Maria Montessori koristi ovdje za psihiCki razvoj djeteta, usporedujuci
ga s fizickim razvojem jedinke u maternici] svakog od dijelova te cjeline (koji su u
razdoblju od rodenja djeteta do njegove 3. godine napredovali svak za sebe) mora se
na kraju integrirati i organizirati tako da svi djeluju sinkronizirano. Do toga dolazi
tijiekom narednog razdoblja (izmedu 3. i 6. godine): ruke rade, a um pocinje upravljati
tim radom. U slu€aju kad vanjske okolnosti onemoguée ovu integraciju, te iste
energije nastavit ¢e poticati svaku od ljudskih funkcija, da pojedinu aktivnost dijete
nastavi odvojeno od ostalih aktivnosti. Rezultat toga bit ¢e neujednacen razvoj koji
odstupa od vlastitog cilja. ...

U tom slucaju, ove energije djeluju svaka za sebe i nikada ne nalaze zadovoljenje,
dovode do ogromnog broja poteSkoca i odstupanja u razvoju. Poremecaje ove vrste
ne treba pripisivati samoj licnosti. Oni su posljedica neuspjeha da se li¢nost
organizira.

Kada nova organizirana okolina privuce dijete i ponudi mu poticaje za konstruktivnu
djelatnost, sve energije se koncentriraju u cijelinu, a poremecaji nestaju. Pojavljuje se

neobiCan tip djeteta, novi tip djeteta sa svojim osobinama. U sustini, to je dijete koje
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se normalno izgradilo. ... Nestanak svih onih povrSnih poremecaja nije djelo odrasle
osobe veC samog djeteta. Kada se djeca jednom uspiju usredotoCiti na neku stvar,
svi poremecaji se gube. Ovo je stalna pojava u naSim vrtiCima s djecom koja
pripadaju razliCitim socijalnim slojevima, rasama i razlicitim razinama civilizacije. To je
najbitniji rezultat koji smo stekli u radu. Prelazak iz jednog stanja u drugo uvijek je
rezultat rada kojeg su ruke izvele na nekom stvarnom predmetu, rada pra¢enog
koncentracijom uma. Ovaj psiholoski fenomen, koji podsje¢a na iscjeljenje odraslih
uz pomoc¢ psihoanalize, nazvali smo 'normalizacijom".“ (Montessori, 2008:160%
vlastiti prijevod)

,D0 normalizacije ¢e dovesti usredotoCenost na bilo koji posao. Zato okolinu u kojoj
boravi dijete moramo opremiti (njegovim interesima prilagodenim) 'poticajima na
aktivnost' koji su u stanju za sebe vezati dje€ju paznju. Uporaba materijala prema
njihovoj pravoj namjeni uvjetovat ¢e uspostavljanje 'mentalnog reda' u djetetu, a
pazljivo i precizno baratanje tim materijalima — koordinaciju njegovih pokreta.
Mentalni red i koordinacija pokreta vodeni u skladu sa znanstvenim standardima
pripremaju pojavu koncentracije. Jednom dostignuta, koncentracija ‘'oslobada
djetetove akcije' i vodi otklanjanju njegovih poremecaja. Kazemo 'koncentracija’, a ne
‘zanimanje'. Jer, ukoliko dijete nezainteresirano prelazi s jedne stvari na drugu (Cak i
pod uvjetom da je koristi kako treba), njegovi problemi nece nestati. Neophodno je da
zadatak potiCe takvo zanimanje djeteta da ono zaokupi Citavu njegovu li¢nost.
"Trenutak ozdravljenja' u nasim Skolama nije cilj, kao Sto je to slucaj u klinikama za
'teSku' djecu. 'Ozdravljenje' je za nas samo polazna toCka poslije koje 'sloboda akcije'
ucvrScuije i razvija licnost.

Jedino ¢e 'normalizirana’ djeca, potpomognuta svojim okruzenjem, izraziti u svom
kasnijem razvoju sve one cudesne mogucnosti o kojima govorimo: vlastitu disciplinu,
stalan i radostan rad, druStvena osjeCanja pomoc¢i i razumijevanja za druge.”
(Montessori, 2003:261,b*; vlastiti prijevod)

»oa stanovista duhovnog zdravlja o kojem govorimo, djetetu Cija je paznja prionula uz
odabrani predmet i koje se cijelim svojim bicem usredotoCilo na ponavljanje neke
vjezbe spasena je duSa. Od tog trenutka za njega se viSe ne moramo brinuti...”
(Montessori, 2003:340,b*; vlastiti prijevod)
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3.3. Ogranic¢avanje slobode

Prije nego Sto ¢e dijete biti ,normalizirano” treba mu precizno i jasno dati orijentire
dopustenog ponasanja. Ne moZzZe biti slobode bez ograniCavanja. Sloboda jedne
jedinke se zavrSava tamo gdje pocinje sloboda druge.

,oVoje ograniCenje sloboda djeteta mora imati u interesu kolektiva: a kao svoju formu
ono Sto mi nazivamo poucCavanje manira i postupaka. Moramo, dakle, zabraniti
djetetu sve ono Sto moze povrijediti ili Skoditi drugima, ili ono Sto ima znacCenje
nedostojnog i neljubaznog €ina. Ali sve ostalo — svaka manifestacija koja ima korisni
cilj kakva god da je i u bilo kojem obliku da se iskazuje — mora mu biti ne samo
dopusStena nego je ucCitelj mora promatrati i prouCavati; u tome je sustina.”
(Montessori, 2008:41*; vlastiti prijevod)

,Kako bih ostvarila te zamisli, morala sam se oslanjati na uciteljice koje su imale
iskustva u starim metodama tradicionalne Skole. To me je ucvrstilo u uvjerenju o
priliénoj razlici izmedu onog i ovog sustava. Cak i jedna inteligentna ugiteljica koja je
shvatila principe imala je teSko¢a u njihovoj primjeni. Ona ne mozZe prihvatiti svoj
prividno pasivan zadatak ... ideju da se Zivot i sve ostalo kre¢e samo od sebe i da
za njegovo proucCavanje, za istrazivanje njegovih tajni i upravljanje njime treba
najprije taj zivot promatrati i upoznati ga bez sudjelovanja. Tu ideju nije lako usvoijiti i
realizirati.

UCiteljica je suviSse dobro nauCila da je ona jedina zadana slobodna osoba za
aktivnosti u Skoli i da je njezin zadatak gusiti aktivnhost u€enika. Ako ne uspije postici
red i tiSinu, okreCe se okolo kao izgubljena, kao da trazi oprost i kao da se poziva na
vlastitu nevinost: uzalud joj se ponavlja da je nered u prvom trenutku neophodan....”
(Montessori, 2008., 41*; vlastiti prijevod)

,Ovaj primjer ilustrira nepromisljen nacin na koji su se moje mlade uciteljice ponasale
u pocetku: gotovo protiv svoje volje one su djecu usmjeravale na nekretanje, ne
promatrajuci i ne razlikujuci njihove pokrete.

Bila je tu jedna djevojCica koja je okupljala djecu u grupu i onda im pri€ala, jako
gestikulirajuci. UcCiteljica bi odmah doSla da joj zaustavi ruke i opomene je da se treba
primiriti; ja sam, pak, promatrajuci djevojcicu, vidjela kako je ona drugoj djeci htjela
biti majka i ucCiteljica; uCila ih je molitve i, uz jaku gestikulaciju, prizivala svece i

poticala ih da se krizaju: pokazivala se kao voda.
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Jedno drugo dijete koje je najces¢e pravilo neuskladene pokrete i koga su, prakticki,
smatrali za neuravnotezenu osobu, pocelo je jednog dana, krajnje pazljivo,
premjestati stolove. Odmah su skoCili na njega kako bi ga zaustavili jer je pravio
veliku buku; to je medutim, bila prva pojava koordiniranih pokreta kroz koje je dijete
izrazavalo svoje tendencije; bila je to, dakle, akcija koju je trebalo poStovati. Doista,
poslije toga on bi postajao miran kao i druga djeca kad god bi na svom stolicu imao
neki mali predmet kojeg je pomicao....” (Montessori, 2001:52%; vlastiti prijevod)

,Kada su uciteljice postale umorne od mojih primjedbi, poCele su djecu pustati da
rade ono Sto hoce: vidjela sam djecu kako stoje na stolu ili s prstom u nosu a da
uciteljica nije intervenirala ni opomenula ih; neke sam vidjela kako guraju drugu djecu
s agresivnim izrazom lica a da im uciteljica nije rekla ni rijeC. Tada sam morala
strpljivo intervenirati da bih pokazala s kakvom apsoluthom strogo$¢u treba
spreCavati i, malo po malo, suzbijati sve pokrete koje ne treba Ciniti, kako bi dijete
jasno razlikovalo dobro i zlo.

To je polazna toCka neophodna za disciplinu, a za uciteljicu najtezi period. Prvo
znanje koje djeca trebaju steci kako bi bili aktivno disciplinirani jeste znanje o dobrom
i lo8em; zadatak odgojitelja sastoji se u tome da sprije€i djecu da brkaju dobro s
nekretanjem, a loSe s aktivnhoSc¢u, kao Sto se dogadalo kod starih oblika discipline.
Jer, nas cilj je disciplinirati u aktivnosti, u radu, u dobrom; a ne u nekretanju, u
pasivnosti.” (Montessori, 2008:47*; vlastiti prijevod)

Takav kriterij valja unijeti u Skolu za maliSane koji iznose na vidjelo prve psihicke
manifestacije svog Zivota. Mi ne mozemo znati posljedice jednog ugusenog
spontanog €ina kada dijete tek pocCinje djelovati: mozda tako guSimo sam Zivot....”
(Montessori, 2008: 41)

,Kako bi se to postiglo, neophodno je strogo izbjegavati zaustavljanje spontanih
pokreta djelovanjem tude volje: osim ako se ne radi o nekorisnim ili Stetnim akcijama,
jer su one te koje trebaju biti ugusene, uniStene.” (Montessori, 2001:50%; vlastiti
prijevod)

,>amo nakon Sto se djeca naucCe osobnoj disciplini mi ih moZzemo rasporediti na
njihova mjesta po nekom redu. Vazno je pritom objasniti ideju da se u Zivotu dogada
da moramo mirno sjediti kad prisustvujemo nekom koncertu ili predavanju. Znamo da
i nas odrasle to kosta prilicnog napora.” (Montessori, 2001:48%; vlastiti prijevod)

,Ako oni, kada shvate tu ideju (socijalnog reda), budu ustajali, govorili, mijenjali

mjesta, nece to viSe Ciniti kao ranije, ne znaju¢i zasto i ne misle¢i nego Ce to Ciniti
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zato Sto Zele ustati, govoriti itd. Odnosno, oni polaze od tog dobro poznatog stanja
mirovanja i reda kako bi poduzeli neku voljnu aktivnost, a posto znaju da postoje i
zabranjene aktivnosti, to Ce ih poticati da pamte razliku izmedu dobrog i loSeg.
Kretanje djece iz stanja reda postaje iz dana u dan sve viSe koordinirano i savrSeno;
ona, naime, uCe razmisljati o vlastitim akcijama. Promatranje nacina na koji se djeca
pona$aju prelazeci od prvih neuskladenih pokreta do spontanih uskladenih pokreta,
predstavlja pravu temu za knjigu uciteljice, knjigu koja ¢e inspirirati njenu aktivnost i
koju ¢e moci Citati i prouCavati kako bi postala dobra odgajateljica.” (Montessori,
2001: 53%; vlastiti prijevod)

.Neke zemlje pokusSale su 'slobodu i aktivnost' uklju€iti u Skolske programe, ali su se
oba ova pojma pri tome tumacila suviSe doslovno.

Sloboda se shva¢a na vrlo primitivan nacin: kao neposredno oslobadanje od
represivnih veza, prestanak kaznjavanja i pot€injavanja autoritetu odraslog. Ovakva
zamisao slobode ocito je negativna: sloboda po njoj znaci jedino uklanjanje prisile.
Zato je ne jednom dovela do vrlo jednostavne ‘reakcije’: neumjerenog oslobadanja
impulsa koji se viSe nisu mogli kontrolirati jer su ranije bili kontrolirani isklju€ivo
voljom odraslog. 'Dopustiti djetetu da radi Sto hoce' onda kad ono u sebi joS nije
razvilo bilo kakve moguénosti kontrole predstavlja izdaju ideje slobode.” (Montessori,
2003:260b*; vlastiti prijevod)

Poteskoce kod discipline vise su problem edukacije odgajatelja u Montessori
Skolama nego same metode Montessori.

3.4. Greska i njena kontrola bitan su element osobne discipline

,U nasim Skolama djeca su slobodna. To, medutim, ne znali da Skole nisu
organizirane. Organizacija je ne samo neophodna nego treba biti ¢ak i temeljitija od
organizacije obi¢nih Skola. Ona predstavlja uvjet za slobodnu djelatnost djece.”
(Montessori, 2003:307,b) ,Osvrnut ¢emo se sada na fenomen pogreske same po
sebi. Treba prije svega, priznati da svi grijeSimo. To je Zivotna realnost Cije
priznavanje predstavlja veliki korak naprijed. Ako ve¢ moramo proci stazom realnosti i
istine, onda treba i priznati da svatko moze pogrijesiti. Da tomu nije tako, svi bismo
bili savrSeni....” (Montessori, 2003:309,b*; vlastiti prijevod) ,Mnoge se greske tijekom
Zivota spontano ispravljaju. Dijete staro godinu dana pocinje hodati dok je joS
nesigurno na nogama; tetura, pada, ali na kraju po€inje hodati normalno. Ispravlja

pogreske rastuci i stjecuci iskustvo. Varamo se ako mislimo da nas put Zivota uvijek
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vodi pravo ka savrSenstvu. ... Onaj tko zamiSlja da je savrSen i tko ne primjecuje
vlastite pogreske nije dobar odgajatelj ... Tezimo li savrSenstvu, moramo obratiti
paznju na vlastite nedostatke. Samo ako njih korigiramo, moc¢i c¢emo unaprijediti sebe
... Kako bismo ih ispravili i uklonili, moramo ih, prije svega, upoznati.” (Montessori,
2003:310,b*; vlastiti prijevod) ,Dosli smo, dakle, do jednog znanstvenog principa koiji
je, takoder, i put istine; nazvali smo ga ‘kontrolom pogreske’ ...: nije toliko vazna
korekcija same pogresSke koliko to da svaki pojedinac bude svjestan da je pogrijeSio.
Osobna kontrola pogreske jeste ono $to nam govori da smo u pravu ili da grijeSimo,
radimo li dobro ili loSe. ... U tradicionalnim Skolama djeca grijeSe, a nemaju pojma o
tome. GrijeSe nesvjesno i potpuno ravnodusno jer ispravljanje vlastitih pogreSaka nije
njihov posao. To je duznost nastavnika. Koliko je takvo ponaSanje daleko od nase
predstave o slobodi!

Ako nisam u stanju kontrolirati svoje pogreske, tada ¢u se za pomo¢ morati obratiti
nekome tko, mozda, ni sam ne zna viSe od mene. Za mene osobno, medutim, bilo bi
puno bolje kad bih sama prepoznala vlastitu gresku i ispravila je. Jedna od najvecih
tekovina dusSevne slobode jeste spoznaja da moZzemo pogrijesiti, ali i to da bez tude
pomocCi prepoznamo i kontroliramo svoje pogreSke. Ako iSta vodi stvaranju
neodlu¢nog karaktera, onda je to nemogucnost da samostalno, bez tude pomodi,
kontroliramo dogadaje. Otuda izvire obeshrabrujuci osjecaj inferiornosti i nedostatak
povjerenja u samog sebe. Kontrola pogreske postaje indikator koji nam govori da li
se nalazimo na pravom putu prema svom cilju ili se, pak, od njega udaljavamo.
Pretpostavimo da Zelim oti¢i na odredeno mjesto, ali ne poznajem put. To je nesto Sto
se ljudima dogada svakodnevno. Kako bih bila sigurna da idem u dobrom pravcu,
pogledat Cu kartu i pratiti oznake duz puta koji ¢e mi recCi gdje se nalazim.”
(Montessori, 2003:311,b*; vlastiti prijevod) ,Mapa i putokazi bili su za mene pomoc¢
bez koje bih se morala raspitivati o pravcu i slusati proturje€ne upute. Pouzdan vodi¢
i mogucénost provjere pravca kojim smo krenuli neophodni su uvijeti stizanja bilo kuda.
Prema tome, ono Sto je potrebno ... u praktichom Zivotu, mora od pocetka biti
prihnvaéeno kao neophodan element i u odgoju djece. To je moguénost kontrole
vlastitih pogresaka. Kontrola pogreSke, uz poucCavanje i didaktiCke materijale,
predstavlja nesto Sto se djetetu mora osigurati. Moguénost napretka velikim dijelom
izvire iz slobode i sigurnog puta. Njima, medutim, mora biti pridodat i instrument
posredstvom kojeg ¢emo sami mocCi saznati kada grijeSimo. Ukoliko uspijemo

dosljedno ostati uz ovaj princip (u skoli i svakodnevnom Zivotu), tada viSe nece biti
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vazno jesu li uCiteljica ili majka nepogreSive. Pogreske odraslih izazivaju zanimanje
djece. Djeca na njih gledaju sa simpatijama i razumijevanjem, mada potpuno
nepristrano. Grijesiti za njih postaje jedan od prirodnih aspekata Zivota. Cinjenica da
svi mozemo pogrijesiti ispunjava njihova srca velikom ljubavlju. To je razlog viSe za
slogu izmedu majke i djeteta. Pogreske nas zblizavaju s drugim ljudima i Cine nas
boljim prijateljima. Bratstvo se bolje rada na putu zablude nego savrSenstva. Ako je
netko savrSen, on se viSe ne moze mijenjati. Dvije 'savrSene osobe' obi¢no Ce se
posvadati jer nijedna od njih nije u stanju razumjeti onu drugu ni tolerirati bilo kakve
medusobne razlike.

Podsjetit cemo se sada jedne od pocetnih vjezbi nase djece. Pribor za rad sastoji se
od garniture cilindara iste visine, ali razliitog promjera. Zadatak djeteta je umetnuti
cilindre u odgovarajuce rupice na malim drvenim blokovima. Kako bi rijeSilo problem,
dijete najprije treba shvatiti Cinjenicu da se svi cilindri medusobno razlikuju. Zatim ce
pomocu palca, kaziprsta i srednjeg prsta uzimati jedan po jedan cilindar i umetati ga
u pripadajucu rupicu. Jedno nase dijete je primijetilo da je napravilo greSku tek kad je
doslo do kraja. Jedan cilindar bio je suviSe velik za jedinu preostalu rupicu, a ostali su
se klimali u svojim rupicama. Dijete ih je tada ponovo pogledalo i prou¢avalo potom s
viSe paznje. SuoCeno je s problemom: preostali cilindar ocigledan je dokaz da je
pogrijeSilo. To je ono Sto podiZe njegov interes za vjezbu i tjera ga ponavljati je vise
puta. Tako ovaj pribor zadovoljava dvostruku svrhu: izoStrava djecja €ula i omogucuje
kontrolu pogreske.

Nas didaktiCki materijal osmisljen je tako da omoguci upadljivu i opipljivu kontrolu
pogreske. Moze ga koristiti i dijete staro 2 godine. Ono ¢e tako brzo steci predstavu o
ispravljanju vlastitih pogreSaka i krenuti putem savrSenstva. Svakodnevnim
vjezbanjem dijete stjeCe mogucnost da ispravlja svoje pogresSke i postaje sigurno u
sebe. To ne znaci da je ono ve¢ savrSeno nego samo razvija svijest o vlastitim
mogucnostima. Na taj naCin postaje sposobno da nesto i uradi.” (Montessori,
2003:312,b*; vlastiti prijevod)

.Materijalna provjera pogreske navodi dijete da svoje vjezbe obavlja razmisljajudi,
kritiCki, usmjeravaju¢i svoju pozornost sve viSe na preciznost, uz usavrSenu
sposobnost uoCavanja Cak i vrlo malih razlika, pripremajuci svoju djeCju svijest da
kontrolira pogreske i onda kada nisu viSe fiziCki i osjetilno uocljive.“ (Montessori,
2001:89%; vlastiti prijevod)
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,Osvrnut éemo se sada na jedno starije dijete odgajano na nacin na koji smo opisali.
Kad ono, primjerice, radi zadatke iz aritmetike, uvijek ima mogucnost provijeriti
dobiveni rezultat. MaliSan tako stjeCe naviku da sam kontrolira vlastiti rad. Kontrola je
Cesto privlacnija od same vjezbe.” (Montessori, 2003:314,b*; vlastiti prijevod)
,Djetetova zainteresiranost da radi bolje i njegovi neprestani pokusaji i kontrola toliko
su vazni da mu to osigurava siguran napredak. Po svojoj prirodi dijete tezi
preciznosti. Zato ga toliko privlaCi mogucnost da tu preciznost i ostvari. U jednom od
nasih vrtica neka djevojCica je vidjela naredbu sroCenu na sljedeci nacin: 'lzadi,
zatvori vrata i vrati se." Najprije ju je paZzljivo prouCavala, a zatim ju je krenula
poslusati. Zastala je na pola puta, vratila se odgajateljici i pitala: 'Ako zatvorim vrata,
kako ¢u se vratiti?" 'Potpuno si u pravu', odgovorila je odgajateljica, 'to je moja
greska'. | ispravila je natpis. 'Da, sada to mogu uciniti', uskliknula je djevojCica uz
osmijeh. ... Dijete neCe osjetiti manje poStovanja prema odraslom zato $Sto je otkrilo
kako je on napravio gresku niti ¢e ta greSka narusiti dostojanstvo odraslog. Pogreska
postaje nesto bezli€no pa, samim tim, i podlozno kontroli.” (Montessori, 2003:314,b*;
vlastiti prijevod)

,Ne samo predmeti za osjetilno obrazovanje i za kulturu nego je i Citava sredina
pripremljena tako da otkrivanje greSaka Cini lakim. Otkrivaju ih svi predmeti, od
pokuéstva do pojedinih materijala za razvoj; njihovom upozoravaju¢em glasu nije
moguce umaknuti.

Svijetle boje i sjaj otkrivaju mrlje; lako¢a namjesStaja otkriva joS nesavrSene i grube
pokrete kada nesto s bukom padne na pod. Tako je Citava okolina poput nekog
strogog edukatora, poput uvijek budnog strazara; svako dijete osje¢a njihove
opomene, kao da je samo naspram tog nezivog ucitelja.” (Montessori, 2001:89%;
vlastiti prijevod) Rad s materijalima podeSen je kako bi dijete sédmo uocilo pogresku.
Tako sustav kontrole pogreSaka u metodi Montessori pretvara pogresku iz problema

u poticaj ka osobnom usavrSavanju.
3.5. Nagrade i kazne nisu potrebne slobodnoj djeci

Jos jedno iznenadujuce otkrice Marije Montessori tiCe se odnosa normalizirane djece
prema nagradi.

,vecCina odgajatelja misli da je njihov glavni zadatak kritizirati uCenike u vezi s
moralom ali i s u€enjem. Prema njihovom shvacanju, odgojnim procesom upravljaju

dva elementa: nagradivanje i kaznjavanje. Medutim, Cinjenica je sljedeca: ako dijete
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treba dobivati nagrade i kazne, znaci da nije u stanju upravljati sobom pa taj posao
mora biti prepusSten odgajatelju. Nasuprot spontanom razvoju djeteta, kazne i
nagrade ponistavaju dje€ju duhovnu spontanost. Zato za njih nema mjesta u Skolama
poput nasih koje su posvecene obrani spontanosti i Ciji je cilj sloboda djeteta. Djeca
koja imaju slobodu izbora potpuno su ravnodusna prema nagradama i kaznama.
Nagrade bi se mogle ukinuti bez ozbiljnijih posljedica. Na kraju krajeva, to bi znacilo
uStedu; naudilo bi se samo malom broju djece i to tek na kraju godine. Ali kazne! To
je veé nesto drugo. Za njima se poseze svakog dana. Sto znade ispravke u
ucenickim zada¢ama? Ocjene od 0 do 10? Kako se nulom moze ‘ispraviti' bilo Ciji
nedostatak. Nastavnik joS i kaze: 'Uvijek pravite iste greSke. Ne sluSate Sto
govorim...".” (Montessori, 2003:308,b*; vlastiti prijevod)

.l ja sam bila u iluziji Sto se tiCe jednog od najapsurdnijih postupaka tradicionalnog
obrazovanja. | sama sam vjerovala da je za poticanje djeteta na veci radni napor i na
smirenost neophodno da se jednom vanjskom nagradom potiCu njegovi najniZi
osjeCaji, kao Sto su prozdrljivost, tastina, samodopadnost. | sama sam bila
iznenadena kad sam poslije ustvrdila da dijete komu je omoguceno uzdizanje
spontano napusta svoje niske instinkte. Tada sam hrabrila ucCiteljice da odustaju od
uobicajenih nagrada i kazni — koje viSe nisu bile primjerene nasoj djeci — i ograniCe
se na blago i ugodno upravljanje njihovim radom. Nista, medutim, nije bilo teze za
uciteljice nego odreci se starih navika i predrasuda.

Posebno se jedna medu njima trudila, u mojoj odsutnosti, uvoditi moje zamisli ali
ponavljajuéi neSto od metoda na koje je bila navikla. Tako sam jednog dana, prilikom
iznenadne posjete, zatekla jedno dijete, koje spada medu najinteligentnije, kako na
prsima ima prikaCen veliki srebrni grcki kriz s upadljivom trakom; a drugo dijete je
sjedilo u foteljici nasred sobe.

Prvo dijete je bilo nagradeno, a drugo kaznjeno. U iteljica, barem u mom prisustvu,
nije intervenirala, pa je sve ostalo kako sam zatekla. Sutjela sam i pocela promatrati.
Dijete s krizem iSlo je naprijed i nazad, usredotoCeno i pazljivo, prenoseci predmete
sa svog stoCi¢a na uciteljiCin; viSe puta je proSlo pored stolice kaznjenog. Kriz mu je
pao s vrata i dijete sa stolice ga je podiglo, dobro pogledalo sa svih strana, a onda
reklo prijatelju: 'Vidis da ti je ispao?' Dijete se okrenulo i pogledalo predmet
ravnodusno; izraz njegova lica kao da je govorio 'ne prekidaj me', a glasno je rekao:
'Nije me briga.' 'Nije te briga?', kazao je smireno kaznjeni: 'Onda ¢u ga ja staviti'. A

drugi je odgovorio: 'Da, da, stavi ga ti', tonom koji je znacio 'ma pusti me na miru'.
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DjeCak iz fotelje lagano je prikaCio kriz na grudi, dobro ga pogledao, lijepo se
namjestio u fotelju ispruzivsi ruke na naslone. Tako je sve i ostalo, Sto je bilo i
pravedno. Taj priviesak mogao je zadovoljiti kaznjenog, a ne aktivnho dijete,
zadovoljno svojim radom.” (Montessori, 2001:57*; vlastiti prijevod) ,Ono Sto nas je
najvise zacudilo bilo je preziranje nagrada. Doslo je do budenja svijesti, osjeCaja
dostojanstva, koje ranije nije postojalo.” (Montessori, 2003:166,a)

~Jednog dana pala mi je na pamet ideja da iskoristim tiSinu za ispitivanje ostrine
sluha djece; mislila sam da ih tiho zazvati imenom, s odredene udaljenosti, kao Sto
se to obicno Cine na lijeCniCkim pregledima. Onaj koji je Cuo svoje ime, trebao je doci
do mene, hodaju¢i bez buke. Buduéi da je bilo pedeset ucCenika, ta je vjezba
polaganog Cekanja zahtijevala takvo strpljenje kakvo sam smatrala nemogucim; zbog
toga sam donijela przeni SeCer i Cokoladne bombone da nagradim djecu koja bi
stigla  do mene. No djeca nisu uzimala slatkise. Cinilo se kao da govore: 'Nemoj
poremetiti nasu veliCanstvenu impresiju, joS uvijek se nalazimo u veselju naseg duha,
nemoj nam smetati".” (Montessori, 2003:168,a) ,Djeca sama upozoravaju na
beskorisnost vanjskih poticaja kad su u prilici napredovati u razvoju.” (Montessori,
2003:169,a)

Samo je jedan oblik ,kazne” mogao biti dopusten u djec€jim ku¢ama: izolacija od
aktivnosti.

,Kad su u pitanju kazne, viSe puta smo se naSle pred djecom koja su smetala
drugima ne sluSaju¢i naSe opomene: njih smo vodili na poseban pregled kod
lijeCnika, no najCesSc¢e se radilo o normalnoj djeci. Stavljali bismo, tada, u dno sale
jedan stoli¢ gdje bismo izolirali dijete stavljajuci ga sjediti u jednoj foteljici naspram
prijatelja i dajuCi mu sve predmete koje je Zeljelo. Takva izolacija uvijek je uspijevala
smiriti dijete: iz svog polozaja vidio je prijatelje, a njihov nadin ponaSanja predstavljao
je za njega jednu vrlo efikasnu objektivnu lekciju o ponaSanju, Sto nisu mogle uspjeti
uciteljiine rijeci. ... I1zolirano dijete najceSce je bilo predmet posebne brige, kao da je
ubogo ili bolesno; ¢ak sam i ja, posto bih usla, najprije iSla kod njega, pomazila ga
kao Sto se maze djeca; zatim sam se obracala ostalima, zanimajuci se za njihov rad
kao da su odrasli. Ne znam §to se zbivalo u njihovim duSama; sigurno je, medutim,
da je 'preobracenje' izoliranih uvijek bilo duboko i definitivno. Oni su potom postali
ponosni $to umiju raditi i Sto se drze dostojanstveno....” (Montessori, 2001:57*; vlastiti
prijevod) Kazna je izolacija od aktivnosti ali ne i od drustva, a najbolja nagrada je

osvajanje sve vecih postignuca.
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4. Kritike metode Montessori

Mnoge su rasprave vodene na temu metode Montessori, osporavajuCi je ili
odobravajuci. U nastavku su izlozene neke od najcescih kritika.

1. Metoda Montessori oduzima djeci djetinjstvo, uvodeci kognitivno u¢enje u tako
ranoj dobi.

Poznato je da je djeci od 0 do 6 godina zivota osnovna aktivnost igra. Oni kroz nju
upoznaju i u€e o svemu Sto ih okruzuje. To je tradicionalni pogled na djetinjstvo i
djecje aktivnosti. ,, lako je u Skoli bilo stvarno divnih igraCaka koje su bile djeci na
raspolaganju, djeca su ih zanemarivala. To me toliko iznenadilo da sam im pokuSala
objasniti kako se igra s njima, pokazuju¢i im kako se upotrebljava minijaturno
posude, pale¢i im vatru u maloj kuhinji za lutke, stavljajuci pokraj nje jednu lijepu
lutku. Djeca su se na trenutak zainteresirala, a zatim su ih ostavila, ne birajuci ih
nikad spontano. Tad sam shvatila da su te igracke bile neSto manje vrijedno u Zivotu
djeteta i da ih ono bira samo onda kad ne raspolaze ni¢im boljim... Isto mozemo
misliti i o sebi: igranje Saha ili bridza je vrlo zgodna stvar u trenutcima dokolice...Kad
nas zove neki hitan i vazan posao, zaboravljamo na bridz; dijete je uvijek zauzeto
hitnim i vaznim poslovima koji ga zovu. Svaka minuta je za njega dragocjena jer
predstavlja korak od inferiornog k superiornom bicu. Usvari, dijete raste i razvija se
kontinuirano, i sve ono 5to se odnosi na sredstva razvoja fascinantno je za njega i
ono zaboravlja na nekorisne aktivnosti.” (Montessori, 2003:165,a) Metodom
Montessori djeCju se aktivnost usmjerava i struktirira, pruzajuci djetetu poticajnu
okolinu u kojoj Ce razvijati svoje sposobnosti, pa i one kognitivne. Maksimalizacija
individualnih potencijala u ranom djetinjstvu mnogo je rjedi slu¢aj od nedovoljne

stimulacije istih u ogranicenoj, restriktivnoj okolini. (http:/udrugapuz.hr/montessori2.htm)

2. Time Sto postoji to¢no odreden nacin rada s materijalom, djetetu se ne ostavija
dovoljno prostora za razvoj maste, kreativnosti i spontanosti.

Prije nego Sto dode do mastanja i kreativnog misljenja, djetetu valja pomoc¢i da
ustanovi osnovni nacCin misljenja kako bi valjano primalo i obradivalo nove
informacije. U tome mu pomaze standardizirana upotreba didaktiCckog materijala.
,Razvijanje osjetila sastoji se upravo od ponavljanja vjezbi; njihov cilj nije da dijete
samo upoznaje boje, oblike, najrazliCitije znaCajke predmeta nego i da usavrSava
svoja osjetila vjezbanjem paznje, usporedbe, rasudivanja, Sto predstavlja pravu

intelektualnu gimnastiku. Ta gimnastika koju racionalno usmjeravaju razli€iti poticaiji
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pogoduje intelektualnom formiranju, kao Sto fiziCko vjezbanje pojaCava zdravlje i
usmjerava razvoj tijela. ... 1z takve skrivene gimnastike nastaju i razvijaju se korijeni
onih psihickih eksplozija koje djetetu donose toliku radost, onda kad ono razmislja i
divi se, istovremeno, novim pojavama koje mu se izvana ukazuju i finim unutarnjim
osjeCajima njegove rastuce svijesti.” (Montessori, 2001:235%; vlastiti prijevod) U
trenutku kad je mladi um osposobljen primati i obradivati nove informacije te ih
samostalno organizirati tj. dovesti u red, tada ¢e dijete samo nalaziti nove i kreativne
nacine rjeSavanja istih zadataka. To potvrduje i Cinjenica da se dijete puno puta vraca
istom materijalu i veseli se radu na njemu, suprotno nasim oCekivanjima da poznati
materijal njemu brzo dosadi. Svaki novi materijal djetetu je nov izazov kojem ono
pristupa s veseljem. Tada do izrazaja dolazi djetetova spontanost, mastovitost i
kreativnost u rieSavanju problema. (http://udrugapuz.hr/montessori2.htm)

3. U razredima Montessori $kola dopusta se previse slobode, a time Sto se djetetu
pruZza toliki slobodni izbor samo ga se zbunjuje.

Svaka individua, pa tako i dijete, sama odluCuje o vremenskoj odredenosti svoje
aktivnosti. Dijete bira kada i koliko Ce biti aktivho, a takoder i kada i koliko ¢e se
koristiti odredenim materijalima da bi usavrSilo neSto u sebi. Daleko bismo viSe
zbunili dijete kad bismo mu ponudili Sirok izbor materijala Ciju svrhu ono ne bi
razumjelo. Ono razumije Montessori materijale i oni su mu bliski, pa ih zato poStuje
kao osnovne alate uCenja. Sloboda u ovim razredima osposobljava dijete da
napreduje slobodno [ prema svojim potrebama.
(http://udrugapuz.hr/montessori2.htm)

,ovaka grupa ima vlastiti prostor, ali nije izolirana. Uvijek ima mogucnosti za
intelektualnu 'Setnju’. TrogodiSnje dijete moze vidjeti kako 9-godiSnjak izvodi
aritmetiCku operaciju i pitati ga Sto radi. Ako ne bude zadovoljno odgovorom, vratit ce
se u svoju ucionicu i tamo pronaci zanimljivije stvari. Medutim, 6-godiSnje dijete bi
moglo i razumjeti nesto od onoga Sto radi 9-godiSnjak. Ono bi tada ostalo promatrati
pa bi ponesto i naucilo. Ovakva sloboda kretanja omogucuje promatracu uociti
granice razumijevanja djece u svakom od uzrasta. Tako smo zapazili da su maliSani
stari 8-9 godina naucili kako se izraCunava kvadratni korijen samo promatrajuci kako
to rade djeca stara izmedu 12 i 14. Tako smo i mi shvatili da bi se dijete od 8 godina
moglo zainteresirati za algebru. Napredak djeteta u razvoju ne ovisi samo o0 njegovoj
dobi nego i od slobode promatranja svijeta oko sebe.” (Montessori, 2003:288,b*;
vlastiti prijevod)
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4. Prevelike su razlike u starosnoj dobi skupine

Montessori smatra da su djeca puno manje inhibirana kad uCe od svojih kolega iz
razreda. Djeca uce jedni od drugih i pokazuju visok stupanj strpljenja i koncentracije.
Jedno dijete moze puno lakSe i brze nauciti drugo dijete odredenoj vjestini nego Sto
to moze odrasla osoba.

(http://udrugapuz.hr/montessori2.htm)

,PetogodiSnjak Ce bez ikakvih problema objasniti svom trogodiSnjem drugu mnostvo
stvari kojima ga nijedan odgajatelj ne bi bio kadar nauciti. Medu njima postoji neka
prirodna mentalna 'osmoza'. Pored toga, trogodiSnje dijete bit ¢e zainteresirano za
ono Sto radi petogodiSnje zato Sto to nije tako daleko od njegovih vlastitih
mogucnosti. Sva starija djeca postaju heroji i ucitelji, a ona mala — njihovi
obozavatelji. ... U Skolama koje pohadaju djeca istog uzrasta najinteligentniji bi bez
problema mogli pouCavati ostale, ali njima se to ne dopusSta. Takva su djeca
ograni€ena na davanje odgovora na pitanje na koje druga ne znaju odgovor. Zato
njihova inteligencija nerijetko izaziva zavist manje inteligentnih. Mala djeca, pak, ne
znaju za zavist i nisu ponizena time Sto starija znaju nesto Sto ona sama ne znaju.
Ona osje€aju da Ce, kad porastu, i na njih do¢i red da znaju. 1zmedu ove djece
postoji obostrana ljubav i divljenje, istinsko bratstvo. Jedini na€in da se u Skolama
starog tipa podigne razina uspjeha u razredu jest natjecanje. Nazalost, ono Cesto
izaziva vrlo mucCne i antisocijalne osjecaje zavisti, mrznje i ponizenja. ... Ljudi se
ponekad plase da petogodiSnjak koji se bavi pouCavanjem mlade djece nece stiCi
nauciti vlastite lekcije. Prije svega, on ne pouCava sve vrijeme i njegova sloboda se
posStuje. Zatim, rad na poucCavanju druge djece pomaze i njemu samom da bolje
razumije ono Sto ve¢ zna. Jer, da bi drugima prenijelo sadrzaj svoje male razlike
znanja, dijete ga mora preispitati i preraditi. To mu pomaze da sve sagleda u jasnijem
svjetlu, a time biva nagradeno za ulozen trud.” (Montessori, 2003:287,b*; vlastiti
prijevod)

U Montessori okolini djeca mogu bez prepreka napredovati prema svojim
mogucnostima i zeljama bez obzira na dob.

5. Naéin rada u razredima Montessori $kola ne ostavija djeci dovoljno vremena za

druStveni razvoj i interakciju s drugom djecom, kao sto je sluCaj kod grupnih
aktivnosti koje ovdje gotovo i ne postoje.
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U razredima Montessori Skola situacija je upravo suprotna. U ovako pripremljenoj
okolini predmet je samo jedan, a djece je mnogo; djecu se uci posStovati red i tude
zalaganje. Djeca su Cesto u medusobno korisnim interakcijama, imaju izrazito
razvijen osjecaj za medusobnu pomoc i povjerenje te se oslanjaju jedni na druge
tijekom cijelog dana, a ne samo u odredeno vrijeme.
(http://udrugapuz.hr/montessori2.htm) ,Iskustva ove vrste vode preobrazaju t{j.
adaptaciji, koja nije niSta drugo nego zacetak socijalnog zivota. Drustvo ne pociva na
osobnim Zeljama nego na udruzivanju aktivnosti koje trebaju biti medusobno
uskladene. Na temelju steCenog iskustva u djeci se razvija joS jedna drustvena vrlina,
a to je strpljivost. Ona predstavlja neku vrstu odricanja od vlastitih nagona
posredstvom njihove inhibicije. Na taj naCin spontano se javljaju one crte karaktera
koje nazivamo vrlinama. Mi nismo u stanju da trogodisnje dijete nau¢imo ovom obliku
moralnosti, no to moze uciniti njegovo vlastito iskustvo. Buduc¢i da je u uvjetima
drugacijim od onih u nasim Skolama normalizacija onemogucena, ljudi koji vide da
nasa djeca Cekaju (to je Cinjenica koja, u usporedbi s ponaSanjem djece koja se
svuda bore da dobiju ono Sto Zele dolazi jos viSe do izrazaja) uvijek me pitaju: 'Kako
ste uspjeli kod tako malih stvorenja posti¢i takvu disciplinu?'. Nisam to bila ja. To je
zasluga sredine koju smo pazljivo pripremili i u kojoj su djeca otkrila slobodu. Povoljni
uvjeti omogucili su da djeca ispolje osobine koje inaCe ne nalazimo kod njihovih
vrSnjaka starih izmedu 3 i 7 godina.

Uplitanje odraslih u ovaj prvi stadij pripreme djece za druStveni Zivot gotovo uvijek
promasi cilj. U vjezbi 'hodanje po crti/elipsi' dogodi se da jedno dijete krene smjerom
suprotnim od onog u kojem idu sva ostala djeca. Promatrano sa strane, sudar se Cini
neizbjeznim. Odrasli bi reagirao impulzivno: zgrabio bi dijete i okrenuo ga u pravom
smjeru. Ali, dijete e se izvuci i samo. Ono Ce rijeSiti problem; doduse, ne uvijek na
isti nacin ali svakako na zadovoljavaju¢ nacin. Slicni problemi javljaju se na svakom
koraku i djeca su vrlo zadovoljna kad se s njima mogu uhvatiti u koStac. Ona se ljute
kad se odrasli umijeSaju. Prepustena sebi, sama ¢Ce vec¢ naci nacin da se izvuku iz
odredene teskoce. ... Osim u izuzetnim sluCajevima, rjeSavanje problema ove vrste
treba prepustiti samoj djeci. ...

Djeca u tradicionalnim Skolama imaju priliku zivjeti druStvenim Zzivotom jedino u
vrijeme rekreacije ili rijetkih izleta, dok naSa uvijek zive u aktivnoj zajednici.”
(Montessori, 2003:283,b*; vlastiti prijevod) Tako se dijete usmjerava da se pri

rieSavanju problema oslanja na sebe ili na svoje vrSnjake, a ne prvenstveno na
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autoritet tj. odgajatelja. Grupne se aktivnosti spontano pojave tijekom dana u vidu
muziCke aktivnosti, tjelovjezbe, zajedniCkog razgovora, obroka, neke aktivnosti na
otvorenom i sl. Pri tome, u razredima Montessori Skola djeca uce individualno, a ne
grupno i time se postiva individualni tempo svakog u€enika. Svako dijete ima vlastitu
brzinu i ritam ucCenja, bas kao Sto je motivirano da razliCite stvari uci u razliCito

vrijeme. (http://udrugapuz.hr/montessori2.htm)
5. Zaklju€ak

,Problemi koji danas okruzuju djecu i mlade presudni su dokaz da poduka ni izdaleka
nije najvazniji dio odgoja. Ipak, i dalje postoji uvjerenje da je odrasla osoba, kad
odgaja dijete, ona koja stvara Covjeka. Odgoj se obi¢no sastoji od izravne poduke, i
to Cesto predstavlja viSe prepreku nego pomocC prirodnom razvoju ljudskog bica.”
(Montessori, 2003:7,a) Djeca pokuSavaju svaki dan upoznati nas ,s karakteristicnim
obrascem psihi¢kog Zivota, potpuno drugacijim od onog koji sreCemo kod odrasle
osobe. To je naS novi put. Znanstvenici neCe viSe primjenjivati svoja psiholoska
znanja na djeci; ona ¢e sama otkrivati svoju psihologiju onome tko se njima bavi.”
(Montessori, 2003:34,b*; vlastiti prijevod).

Prije stotinu godina dr. Montessori je zapoCela kampanju koja je trajala cijela njezina
zivota i Ciji je cilj bio da se okrenemo djetetu. Ali, dosad nismo do kraja razumijeli sve
njezine ideje. Maria Montessori je razvila cjelovitu metodu koja u sebi sadrzi puno
elemenata od kojih je svaki bio mnogo puta razmatran i ispitivan. Istinita sloboda,
promiSljena disciplina i poticajna okolina su uvjeti za pokazivanje velike i blistave
duSe koja se rada iz djeteta. Od navedenih elemenata, poticajnu okolinu je najlakSe
prihvatiti, ali ona ustvari gubi svoju aktualnost bez slobode koja vodi ka neovisnosti i
samostalnosti buduce licnosti. To je li€nost koja tocno zna Sto Zeli, a to moze i hoce
posti¢i svojim radom. Glavni cilj metode Marije Montessori je pomoc¢i svakom djetetu
da vlastitim radom otvori svoje unutarnje potencijale. Tijekom tog procesa ne
suzbijamo njegov dragocjeni dar: teznju za radom i ljubavlju. A to mozemo samo ako
do kraja shvatimo prirodu dje€jeg rada i ako mu budemo davali slobodu da svoje
vazne poslove obavlja samostalno. Mi, odrasle osobe, samo smo promatradi,
osiguracCi i pruzatelji poticajne okoline. Samo u prostoru slobode moze se roditi i
spontana disciplina. Osobna disciplina je temelj izgradene osobe; u osnovi ovakve

discipline lezi jasno razumijevanje svijeta, a ne uplasenosti pred njim. Slobodna i
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disciplinirana licnost ne plasi se pogreSaka jer su i one dio Zivota; njoj nisu potrebne
nagrade i kazne jer za nju one ne predstavljaju niSta; za takvu lichost najvece
zadovoljstvo je u postignuc¢ima vlastitog stvaralackog rada.

Mi, odrasle osobe, moramo (i duzni smo) imati suzivot s djecom na takav nacin koji
ne bi prekidao razvoj njihova individualnog zivota. Nasa nepripremljenost i nas strah
ne smije postati koCnica za ostvarivanje navedenog cilja. Mislim da upravo nasa
nepripremljenost i jest razlog za vecinu kritika upu¢enih metodi Marije Montessori.
Znanstveno organizirana, mnogim eksperimentima provjerena okolina i slobodna,
pomno osmisljena djelatnost djeteta koja je diktirana samo njegovim osobnim i
aktualnim potrebama urodila je fenomenom metode Montessori. Promisljena okolina
je spremna, a spremna su i djeca za aktivnosti i istraZivanja, ali metoda Montessori

jos uvijek Ceka odgajatelje koji su spremni viSe poducavati sebe nego djecu.
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Sazetak

Ovaj rad bavi se pitanjem slobode i discipline u metodi Marije Montessori.

Metoda Marije Montessori temelji se na tri bitne sastavnice: okolini koja je
pripremljena za razvoj djeteta; odgajatelju-istrazivaCu Cija uloga je pasivna; te
istinskoj slobodi svakog djeteta.

Osmisljena za razvoj djece, takva okolina u vecini sluCajeva ne izaziva nikakve
poteSkocCe. Stoga ovaj rad, u svojoj sustini, izdvaja i razmatra ono Sto je najteze
prihvatiti — pitanje slobode.

Naglasak ovog rada viSe je na tome kako je sama Maria Montessori vidjela
mogucnost pruzanja pune slobode djetetu u izboru vlastite aktivnosti i koje su
rezultate dobili stru€njaci na polju pruzanja slobode u cijelom svijetu.

Rad je koncipiran u nekoliko cjelina. U prvom poglavlju dat je kraci pregled Zivota
Marije Montessori, a naglasak je na tijeku razvoja njezine pedagoske teorije i na
osnovnim nacelima njezine metode.

U dvije osnovne cjeline razmatraju se pitanja slobode i discipline te njihovi uzajamni
utjecaji i razvoj.

U Cetvrtom dijelu nalaze se najCesSce kritiCke primjedbe i odgovori na njih.

Summary

This paper deals with the question of freedom and discipline in the method of Maria
Montessori.

The Montessori Method of education is based upon three essential components: the
environment which is organised for child development; a teacher-researcher whose
role is passive; and a true freedom of every child.

Designed for child development, such environment in most cases does not cause
any difficulties. Therefore, this paper, in its essence, selects and discusses that which
is hardest to accept — the question of freedom.

The emphasis of this paper is more on how Maria Montessori herself saw the
possibility of giving full freedom to the child in choosing his/her own activity and, also,
which results have been obtained by experts in the sphere of achieving freedom in
the whole world.

This thesis is structured in several units. In Chapter One there is a short overview of
the life of Maria Montessori, with the emphasis on the course of development of her
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pedagogical theory and on the underlying principles of her method.

In the two main units | address the questions of freedom and discipline and their
mutual impacts and development.

In the fourth unit | present the most frequent critical comments and the answers to
those.
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