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1. Uvod

Usvajanje jezika jedna je od najobi¢nijih, ali i najosebujnijin pojava koja zahtijeva
dobre razvojne, unutarnje i vanjske preduvjete kod djeteta.Prve vanjske preduvjete, a

narocito podrsku okoline, dijete ostvaruje od roditelja i u vrticu.

Ovaj se zavrsni rad prvobitno bavi razlikovanjem jezika i govora, te razlikom izmedu
usvajanja i u€enja jezika. Dijete, u najranijoj dobi usvaja jezik, tzv. materinski jezik
kojeg moze Cuti od osobe, najéeS¢e majke, s kojom provodi najviSe vremena. S
druge strane, dijete moze istovremeno usvajati vise jezika, naro€ito ako Zivi u obitelji
gdje su roditelji govornici razlicitih jezika ili kada je rije€ o okolini u kojoj je zastupljena
dvojezi¢nost, pa dijete jednostavno ,upija“ i druge jezike koje Cuje. U navedenim
slu¢ajevima, rije€ je o usvajanju jezika. Kasnije, u svom obrazovanju dijete ili odrasla

osoba moze uciti i druge strane jezike.

S obzirom da djeca sve ranije krecu u vrti¢, vidljiva je vaznost uloge odgajatelja koji
takoder mogu doprinijeti da djeca od najranije dobi mogu usvoijiti jo$ jedan jezik uz
materinski, a pogotovo na nasem podrucju gdje se vecina ljudi od najranijih dana
sporazumijeva na hrvatskom i talijanskom jeziku.l sama sam odrastala u takvom
okruzenju gdje mi je talijanski jezik bio materinski, a hrvatski okolinski jezik, te
smatram da niti jedan od navedena dva jezika nisam ucila, ve¢ isklju€ivo usvajala.
MiSljenja sam da je djeci vrlo vazno i korisno da se od najranije dobi aktivnho susrecu
s viSe jezika, $to se nadam da ¢u u svom budué¢em radu uspjesno provoditi, imajuéi u

vidu kako usvojeni jezici mogu kasnije doprinijeti lakSem u€enju stranih jezika.



2. Osnovni pojmovi

Jezik je apstraktan sustav za sporazumijevanje i vrlo je vazno znati razlikovati
razliCite pojmove, kao $to su jezik i govor, to znaci pojam materinski jezik, drugi
jezik, strani jezik. "Usvojene jezike jezikoslovci najéeSce nazivaju prvi, drugi itd. jezik,
a naucCene jezike nazivaju stranim jezicima. Strani jezici opet mogu biti prvi strani
jezik, drugi strani jezik itd., a ti su pojmovi vazni u u€enju i prou€avanju jezika jer i
prethodno nauceni strani jezici ili ovladani strani jezici mogu utjecati na novi."
(Jelaska i sur., 2005:29).

2.1.Pojam jezika i govora

Jezik je, osim sustava za sporazumijevanje, i sredstvo za pohranu iskustva te nam
omogucuje brojne temeljne jedinice misljenja. Uloga jezika je viSestruka. Bez jezika
ne bi bilo ni napretka ljudskog drustva. On utje€e na razvoj miSljenja, njime se
prenose nove ideje, pogled na svijet i steCena iskustva, te ima ideoloSku funkciju u
druStvenom procesu. Jezik je nastao u procesu rada i stvaralastva pa je zahvaljujuéi
tom radu i jeziku Covjek postao razumno biée. A kako je jezik proizvod ljudske
zajednice, razvijao se i dalje se razvija s napretkom drusStva. Nauka o jeziku i
njegovim zakonitostima zove se lingvistika ili nauka o jeziku. Razlikujemo dva pojma,

a to su ekspresivni i receptivni jezik.

Ekspresivni jezik se odnosi na sposobnost jezi¢nog izrazavanja, proizvodnju jezika,
jezitno kodiranje poruka. To ukljuCuje oblikovanje rijeCi (vokabular) i njihovo
kombiniranje u jednostavne dvoclane izraze, npr. “mama pa-pa”, pa sve slozenije do

potpuno ispravnog koristenja gramatike.

Receptivni jezik se odnosi na sposobnost razumijevanja jezi€no oblikovanih poruka.
To ukljuCuje djetetovu sposobnost razumijevanja pojedinih rije€i kao $to su “lopta”,
“kupanje” ili razumijevanja re¢enice (npr. “Vidim pticu koja leti”’). Takoder u odredenoj
dobi receptivni jezik podrazumijeva i djetetovu sposobnost razumijevanja uputa (npr.
“Idi u svoju sobu i donesi lutku”). Sto je dijete starije, sposobnije je razumjeti i
razliCite vrste rijeci, poput prijedloga (na, u, ispod) ili pojmova (vise/manje;

gore/dolje). Kasnije se razvija i sposobnost razumijevanja pitanja (Sto, tko, gdje,
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zasto) i razlikovanje da se pitanje “tko?” odnosi na ziva bi¢a, a “$to?” na stvari i

pojave.

S druge strane, govor je priop¢avanje informacija, misli, osje¢aja pomoc¢u simbola,
nesto Sto reprezentira neki drugi objekt, dogadaj ili ideju, poredanima prema
gramatic¢kim pravilima. Prema Apel i Masterson (2004), govor omogucuje jednoj
osobi da priop€i svoja znanja drugoj, kao i komunikaciju medu ljudima. Govor se
razlikuje od sustava komuniciranja nizih Zivotinja po obiljezjima kao $to su
semanticnost, neograniCena kreativhost i premjeStanje. Za razliku od Covjeka,
Zivotinje se instinktivno sluze neartikuliranim glasovima i kricima (majmuni na primjer
mogu proizvoditi preko dvadeset vrsta razliCitih glasova), raznovrsnim mirisima
(americki pauk mirisom privu€e Zzenku €ak na 10 km daljine) i pokretima, dodirima i
svjetle¢im signalima.

Boris Petz (2006) dugogodisnji sveucilisSni profesor istiCe da jedan od problema koiji je
od davnina mucio najprije filozofe, a kasnije i znanstvenike drugih struka, je pitanje
govora.Sasvim je logi¢no postaviti pitanje: Je li govor nesto Sto ¢e se kod djeteta
razviti samo od sebe ili je za to potrebna ljudska okolina u kojoj se govori? Pri tome
ne treba misliti na neki odredeni jezik ve¢ na bilo kakav oblik govora. Vygotsky
(1962.) kako je navedeno u radu DraZenke Skupnjak (2012.) kognitivni razvoj djeteta
vidi kao drustveno posredovani proces koji ovisi o pomodéi odraslih osoba i zrelije
djece. Dakle, odgovarajuca ljudska okolina u kojoj dijete moze slusati govor pomoci
¢e da ono lakSe savlada jezikom. Naime, Joseph Amrito Lal Singh (u Zvonarevic,
1976.) opisuje nekoliko slu€ajeva djece pronadene u brdima na podrucju Indije, u
brlozima divljih Zivotinja. Ta djeca uopCe nisu govorila ve¢ su imala specificno
zivotinjsko ponasanje (Petz, 2006.). Kako navodi Zvonarevi¢ (1976.) Joseph Amrito
Lal Singh je tijekom proucavanja tkv. "divlje djece" (Feral children) dokazao da takva

djeca viSe i nisu mogla nauciti govor.

Chomsky tvrdi (1991.) da se razvoj jezika ne odvija kao samostalni i izdvojeni proces
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2008.). On se kod djece odvija usporedno s razvojem misli i vrlo
specificnih motori¢kih funkcija. Sve to vjerojatno pokre¢e motoriCka matrica. Sisanje
palca i udaranje nogom javljaju se ve¢ u maj¢inom trbuhu. Kad se rodi, beba mice
rukama i dodiruje svoju majku. Uskoro pocinje hvatati rukama. Sve $to drzi, prinosi

tijelu, a uskoro i ustima. U dobi od godine dana djetetova ruka postaje manipulativna.


https://www.goodreads.com/author/show/159030.Joseph_Amrito_Lal_Singh
https://www.goodreads.com/author/show/159030.Joseph_Amrito_Lal_Singh
https://www.goodreads.com/author/show/159030.Joseph_Amrito_Lal_Singh

Svijet predmeta i saznanje o predmetima naglo se proSiruju kao i raznorazne akcije
koje se mogu poduzeti s predmetima. Dijete putem pokuSaja i pogreSaka uci o
predmetima. Pravi konstrukcije koje su neminovno sastavljene od specifiCnih
dogadaja objedinjenih redoslijedom akcije. Mozak nije samo pasivni svjedok
ekspanzije novog senzomotori¢kog istrazivanjai njegovih dostignu¢a. On ,gura“ taj
proces, a Cineci to definira vlastite postupke za upravljanje protokom informacija
stvorenim ovim interakcijama. Mozemo reci da se mozak ,podeSava“ ritmovima koje
noge, ramena, ruke, Sake, prsti i usne izmisle u svome odazivu svijetu. Dijete
zvukovima, signaliziraju¢im govorom, kompulzivno i kaoti¢no obiljezava okolni svijet i
to je istovremeno prvi alat njegove tek nastaju¢e moci razlikovanja i intelekta.
Odnosno, djetetov govor ne Cujemo (jer joS uvijek nije prisutan) ali djetetov plac ili
krik signalizira da je ono gladno, Zedno ili da Zeli paznju. Na taj na€in komunicira sa

okolinom.

Sigurno je da ce dijete u najranijoj dobi nauciti bilo koji jezik, upravo onako kao sto je
naucio jezik kojim govori okolina. Isto se moze vidjeti i kod odraslih osoba koje su
tijekom svog zZivota naucile joS i neke druge jezike. Netko kome je taj strani jezik
materinski jezik primijetit ce da se radi o strancu koji je dobro naucio njegov jezik

buduci da ipak ne govori na nacin kao da je taj jezik ucio od rodenja. (Petz, 2006.)

2.2 Definicija pojma materinski jezik, drugi jezik, strani jezik

Jezik kojim govori majka ili neka druga osoba s kojom dijete provodi najvise
vremena, najtesce je prvi jezik s kojim se dijete susrece, koji usvaja i kojim
progovara. "Taj se prvi jezik u djetetovu jeziChom razvoju onda i naziva materinski
jezik" (Jelaska, 2007:35). Prema Zrinki Jelaska "Materinski se jezik po ulozi koju igra
u Covjekovu Zivotu, odreduje na razliCite nacine, kao jezik koji je naucio od majke,
kao jezik kojim osoba govori preuzevsi ga od svojim predaka ili od svoje okoline bez

svjesna ucenja, kao jezik kraja u kojem smo rodeni." (Jelaska, 2007: 28.)

Pojmom drugi jezik oznaCava se bilo koji drugi jezik kojim osoba ovladava u
zajednici, kojim se sluzi u obitelji ili u okolini. U struénoj literaturi pojavljuju se razlicita
znacenja tog pojma. Neki strucnjaci, koji se bave ovim podrucjem, u pojam drugi jezik

uklju€uju i strani jezik, posebice psiholingvisti koji se ne bave motivacijom ili
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utjecajem proucCavanja. Tada pojam drugi jezik zapravo znaci strani jezik. Dok drugi
navode da je drugi jezik za manjinske govornike vecinski, odnosno drzavni jezik. A za
vecinske govornike su to manjinski jezici oko njih (Jelaska i sur, 2005). Kako istiCe
Balboni (1999.) njegovo usvajanje moze biti integrirano u okviru obrazovnih sistema
jedne drzave, ali i samim izlaganjem i interakcijom s druStvom koje okruzZuje
pojedinca. Drugi jezik je bilo koji jezik koji se razlikuje od prvog jezika. Takoder, drugi
jezik je jezik koji se u drustvu aktivho govori jednako kao i prvi. Drugi jezik je razliCit
od prvog jezika jer se usvaja nakon prvog jezika, naj¢eSc¢e kasnije, u okolini, zato ga
se naziva i okolinski jezik (Jelaska, 2007). "Dijete se sluzi drugim jezikom kada
naprimjer zivi u dvojezi¢noj okolini ili kada su mu roditelji govornici razliCitih jezika."
(Jelaska, 2007:36). Dijete moze nauciti i drugi jezik, $to se naj¢eS¢e dogadakroz
programe ucenja stranih jezika u vrticu, jer tada dijete vrlo brzo usvaja jezik pa tako

nauceni i usvojeni strani jezik moze postati djetetov drugi jezik.

"Strani se jezik odreduje kao jezik koji se u€i u posebno oblikovanim situacijama."
(Jelaska, 2007, 29.) KaZzemo da je jezik strani jezik onda kada jezik nije iz
govornikove sredine, odnosno kada se govori o jeziku nekog drugog drustva ili neke
druge drzave. Dakle, strani jezik se ucCi, a ne usvaja. Zato je jako vazno dobro
osmisliti programe i metode ufenja stranog jezika za Sto su zaduzeni nastavnici ili
druge stru¢ne osobe (Jelaska i sur, 2005). Djeca mogu nauciti neki strani jezik, ¢ak i
u vrtiéu, ali to nije &est sluéaj. Cesée se strani jezik udi u $koli ili na raznim te¢ajevima
stranih jezika.Mozemo stoga reci, da se kod ucCenja stranih jezika, za razliku od
usvajanja materinskog i okolinskog jezika, uci u neprirodnim situacijama i da suosobe
koje ga uce vrlo€esto u nemogucnosti posve mu se posvetiti i aktivno ga upotrijebiti
(Jelaska i sur, 2005). Kao najbolji primjer moze posluziti engleski jezik. Svjesni smo
kako je danas jako bitho znati Sto viSe stranih jezika. Engleski jezik je kao
medunarodni jezik i opéenito jedan od najpoucavanijih jezikadanas glavno sredstvo

globalnog sporazumijevanja (Jelaska i sur, 2005).

3. Preduvjeti za jezi€ni razvoj

Jezik je slozen sustav (Kuvag, 2007.), ali za one koji ga rabe ipak jednostavan. Djeca
usvajaju jezik nesvjesno i s velikom lako¢om, bez sustavnog proucavanja.Jezi¢ne su

sastavnice fonologija, sintaksa, morfologija, semantika i pragmatika i one se, istiCe
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Kuva¢, "nadovezuju jedna na drugu jer temelj svake sastavnice Cine elementi
prethodne" (u BoSnjak i sur., 2007:49). U trenutku progovaranja prve rijeci dijete u
svojem fonoloSskom sustavu ne posjeduje sve foneme svojegmaterinskog jezika i sva
fonoloska pravila. Sto znagi, da ¢e dijete sustavno usvajati jezik. Najintenzivniji razvoj
govora i jezika obuhvaca prve tri godine zZivota. Oko druge ili tre¢e godine Zivota
djetetov se rje€nik stabilno povecava i tada dijete postiZe veliki napredak na podrucju
jezika. Oko drugog rodendana dijete je u moguénosti spoijiti rije€i u kratku recenicu
odnosno, izrazavati se telegrafskim govorom, kratkim izjavama koje imaju znacenje
reCenice (Apel i Masterson, 2004). U recCenici ,to lopta“ rijeCi je i moja se
usvajanje novih rijeci. U pravilu prije tre¢e godine djeca imaju riecnik u rasponu od
trideset do pedeset rije€i, a nakon navrSene treCe godine mogu se sluziti s vise od
tisucu rijeCi. U fazi stvaranja prvih rije€i prvo se pojavljuju imenice, jednostavni
glagoli, opisne rijeCi i specifine rijeci, kao $to su ne, pa-pa i nema. U sljedecoj fazi
dijete se sluZi sa sve viSe rijeci tih kategorija. Sposobnost kombiniranja rije€i pomaze
djetetu da izvuce iz njih jo$ viSe koristi. Na primjer: umjesto da samo kaze "jos", sada
moze biti precizniji i rec¢i "Jos soka" ili "Jo§ kolaca". (Apel, Masterson, 2004.) Dijete
ve¢ stvara reCenice, razvija strategije vodenja razgovora, ispravno izgovara vecinu

glasova, pojavljuju se pitanja koja zapoc€inju sa Sto, tko i gdje.

Metalingvistika je grana lingvistike koja se bavi prouCavanjem metajezika ukljucujuci i
pojmove kao $to su metapravilo i metadiskurs. Drugim rijeCima metalingvistika je
prou¢avanje odnosa izmedu jezika i izvanjezi¢ne stvarnosti, poput kulture i
misljenja.Prema nazorima toga smjera u lingvistici, jezik odreduje videnje
izvanjezi¢ne stvarnosti u pojedinim jeziCnim zajednicama, pa zato pripadnici razliCitih
jeziCnih zajednica razliCito vide istovjetnu izvanjeziCnu stvarnost. Metalingvistika je
vjerojatnonajkompleksnijepodrucje kojim dijete treba ovladati jerne razmislja o samoj
rije€i, nego o predmetu koje ona zastupa. Dijete je manje sposobno razmisljati i
pri€ati o rijeCima, odnosno definirati ih, analizirati kako izgledaju i kako se piSu.Do
Cetvrte godine dijete veC jako dobro vlada jezikom, u odnosu na kompleksnost
reCeninih struktura i na€in ophodenja s drugima. Pocinje shvacati i vaznost drugog
aspekta jezika, pisane rijeci, te ovladava i vjeStinama koje ¢e mu pomod¢i u pisanom

jeziku, kao $to je rimovanje, poznavanje slova i drugo (Apel, Masterson, 2004).

11



Da bi dijete moglo usvaoijiti jezik, mora imati sposobnost spontanog ucenja bilo kojeg
jezika, ukljuCujuéi i sposobnost oponaSanja jezi¢nih uzora, tvrdi Kuva¢ (2007:44).
Takoder, da bi dijete govorilo, potrebno je da zeli nauciti sporazumijevati se.
Naravno, netko s djetetom mora razgovarati i na taj nacin razvijati govor jer, prema
KuvaCu (2007.), "donekle urodene, a donekle steCene jeziCne sposobnosti
omogucuju djetetu da uspije usvojiti jezik." Moramo biti svjesni vaznosti Citanja u
predskolskoj dobi jer je to vrijeme kada se treba poticati djetetov govorni jezik te je

jako vazno djetetu pruzati mnogo bogatih edukativnih iskustava.

4. Usvajanje jezika

Prema Jelaski (2007.) teorije 0 usvajanju jezika mozemo svesti na tri kategorije. Prva
kategorija struCnjaka tvrdi kako dijete uCi oponasanjem i na isti nacCin usvaja jezik.
Druga skupina smatra da je usvajanje jezika i govora urodena sposobnost. Dok treéa
skupina smatra da se jezik razvija medudjelovanjem, odnosno da su mu u temelju

opce sposobnosti i iskustvo.

A) OponasSanje

Kada su stru€njaci poceli istrazivati na koji nacin dijete uci jezik, smatrali su da uci
oponasanjem, odnosno da jezik uCi na nacin kako uci svako drugo ponasanje
(Jelaska, 2007). Takvo je shvacanje bilo u skladu s Skinerovom, odnosno
bihevioristickom teorijom. Kasnije su stru¢njaci shvatili kako oponasanje ne moze biti
temeljem jezi€nog usvajanja jer dijete ne ponavlja uvijek ono $to Cuje, niti govori ono
Sto je mogao Cuti. Takoder, ne moze se ni tvrditi da je oponaSanje jedini nacin na koji
pojedinac uci jezik. Nakon takve spoznaje mnogi su autori odbaciliteoriju da je
oponasanje temelj dje€jeg usvajanja jezika ili umanjili njezin znacaj. Prema Jelaski
(2007.) oponaSanje ne moze biti temelj u usvajanju jezika, ali je jako vazno kod

usvajanja rijeCi i glasovnog sustava.

B) Urodenost

Svaki pojedinac ima urodenu sposobnost za usvajanje jezika od najranije dobi.
Kasnih pedesetih godina otvara se put lingvistickim, psiholingvistiCkim i
sociolingvistiCkim istrazivanjima koji naglasavaju da je dijete pojedinac koji se razvija

i koji uCi jezik i koristi se njime u skladu sa svojim psihofizickim moguc¢nostima.
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Takoder, sva djeca prolaze kroz iste ili sliche faze tijekom usvajanja jezika i sve su

jednako vazne (Vrhovac i sur, 1999).

Kad govorimo o urodenoj sposobnosti za govor, treba spomenuti djecu (nazvanu
"divljom djecom") koja su Zivjela u neadekvatnoj okolini i kojima je izostajao govor, a
koja su u vecini slu€ajeva, ubrzo nakon pronalaska, usvojila i naucila govoriti, iako
mozda ne u potpunosti. Dakle, jeziCna okolina je jako vazna. Dijete mora imati jeziCni
uzor koji ¢e ga potaknuti da se sluzi sposobnoSc¢u govora (Jelaska, 2007). Naravno,
nikako nije dovoljno da dijete samo Cuje govor odraslih pa da mu se urodeno znanje
aktivira §to pokazuje da ni teorija o urodenosti nije temelj u usvajanju jezika Jelaska
(2007).

C) Iskustvo

Kao osnovnu osobinu djeteta u dobi Piagetovih "konkretnih operacija”", moramo
istaknuti djetetovu sposobnost da razumije ono Sto se dogada pred njegovim ocima,
Sto moZe dotaknuti, vidjeti i Cuti (Vrhovac i sur, 1999). Za razliku od teorije
urodenosti, teorije o iskustvu oslanjaju se na jezi¢ni unos koji djeluje na spoznajne
procese. Vecina smatra da jezi¢no iskustvo bitno utjeCe na usvajanje nekog drugog
jezika. Jelaska (2007.) osim Sto se istiCe vaznost same okoline, u kojoj dijete Cuje
govor odraslih, naglasava vaznost prijasnjeg, ali ne i urodenogznanja. Za dijete, osim
govora, vaznu ulogu imaju i pokreti ruku, glave, mimika, tjelesni dodiri, miris, okus i
slicno. Kako tvrdi Jelaska (2007:46.) "Urodena sredstva za obradu podataka i
oblikovanje unutrasnjih struktura omogucuju djetetu da sastavi gramatiku svojega
materinskoga jezika koja se razvija uslijed sve slozenijih odnosa s bliskim osobama i
svijetom." U tom slu€aju dijete lakSe usvaja i obogacuje svoje jezi€no znanje. Shodno
tome, zapustena djeca koja iz neadekvatne okoline krenu u adekvatnu okolinu, kao
Sto je na primjer vrti¢, gdje im odgojne okolnosti pogoduju, pocet ¢e normalno

razvijati jezik.

4.1. Usvajanje i u€enje drugog jezika

Poznato je da je rana dob najprikladnija za pocCetak ucenja stranog jezika.
Djelomi¢no je tome razlog Sto dijete do odredene dobi uCenje stranoga jezika

dozivljava kao dio prirodnog procesa (Adzija, Sindik, 2014). Lenneberg i Piaget (u
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Vrhovac i sur, 1999.), izravno su upozorili kako je dob od sedam godina povoljna za
poCetak ucenja stranog jezika. UCenje stranog jezika u toj dobi specifian je proces i
valja napomenuti da postoje uvjeti koji trebaju biti ispunjeni kako bi usvajanje jezika
bilo uspjesno. Prvi je uvjet da skupina ne bude veéa od dvanaest u€enika. Drugi je
uvjet da ucenici budu dovoljno Cesto izlozeni stranom jeziku, jer konstantan rad daje
uspjesnije rezultate. Poznato je da djeca koja odlaze u stranu zemlju u toj dobi s
lako¢om usvajaju jezik koji se tamo govori, istiCu Vrhovac i suradnici. “Ona obi¢no,
nakon odredenog razdoblja Sutnje, koja traje razliCito od djeteta do djeteta i u tijeku
koje promatraju okolinu i sluSaju jezik, odjednom progovore i ukljuCe se u

komunikaciju na tom jeziku.“ ( Vrhovac i sur, 1999:24.)

Vrlo je vazan pravilan pristup nastavi, osobito s djecom rane Skolske dobi.
"Otvorenost, visok stupanj znatiZzelje i nepostojanje inhibicija karakteristike su
uCenika u ranoj Skolskoj dobi koje u€enje stranog jezika mogu uciniti uspjesnijim od
uc€enja u kasnijoj dobi." (Djigunovi¢, 1999: 31.) Stoga te uCenicke osobine mogu biti
velika prednost, ako ih nastavnik prepozna na vrileme. Takoder, svako dijete ima
svoje potrebe, a jedna od najsnaznijih potreba, koja upravlja djetetovim ponasanjem,
jest potreba za emocionalnom sigurnos¢u. UcCenik se mora osjecati sigurno i
prihva¢eno od strane nastavnika, ali i ostalih u€enika u grupi. Bude li dijete osjecalo
strah ili nelagodu u novoj sredini, teZze ¢e usvajati jezik. No, tvrdi Djigunovi¢ (1999.),
vidimo li u grupi u€enika koji ipak osjeca strah, bilo stvaran ili izmiSljen, moramo biti
spremni takvom djetetu pruziti osjeéaj sigurnosti,osobito s obzirom na ¢injenicu da se
dijete ve¢ na samom pocetku u€enja stranog jezika, mora suociti s drugom, njemu
nepoznatom djecom i zato jer u toj fazi djeca znaju biti vrlo kriti€éna prema drugima i
za neuspjeh krive iskljuCivo druge. Nastavnik tada ima zadatak da pomaze u

socijalizaciji u€enika, a rad u skupinama moze uvelike pomoci cijeloj grupi.

Za dijete od Seste pa do sedme godine Zivota karakteristicna je otvorenost i
zanimanje za novo. Tada dijete pristupa s pozitivnim stavovima prema ucenju
stranoga jezika. Naprimjer: ako dijete prema nastavniku ima pozitivan stav, imat Ce i
motivaciju za uCenje. Ima li pak negativan stav, nece uzivati u nastavi. Nadalje,
odsutnost negativnih emocija vrlo je vazna i za napredak u u€enju stranog jezika.
'Stoga je, tvrdi Djigunovi¢ (1999.), posebice na samom pocetku ucenja, pozeljno
osigurati uvjete u kojima je djetetu garantiran uspjeh, jer je osje¢aj zadovoljstva i
uZivanja u razrednim aktivnostima nuzan preduvjet za razvoj zanimanja za usvajanje
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drugog jezika. Djigunovi¢ takoder istiCe da igra daje djetetu mogucénost da se
koncentrira na zadatak te da isti uspjeSno obavi. Dobro koncipirana igra moze biti
zabavna i djeci zanimljiva aktivnost, a verbalna i/ili neverbalna komunikacija tijekom
jezi€nih igara imaju jako vaznu ulogu kod djetetovog lakSeg usvajanja stranog jezika.
Dijete moze razviti strah od ucenja stranog jezika kaonaucenu emocionalnu
reakcijunastalunekim dozivljajem, usko povezanims odredenom situacijom tijekom
uCenja jezika (Djigunovi¢, 1999). Ako se taj strah na vrijeme ne uoli mozZe se

reflektirati kroz usporeno usvajanje i u€enje stranog jezika.

Sva djeca mogu nauciti neki strani jezik, bez obzira na to ima li urodeni talent za
jezike ili ne. Vazno je da dijete ostvari pozitivhu sliku o sebi i o svojim postignu¢ima
Sto ¢e ga dodatno motivirati u procesu ucenja stranog jezika. Trud koji u€enik uloZi
tjekom savladavanja jezika, definira se kao sposobnost, a ne kao urodena
karakteristika (Djigunovi¢, 1999.) stoga prilikom vrednovanja znanja i sposobnosti

treba uzeti u obzir i uloZeni trud ucenika.

Kod mlade djece jako je vazno da imaju priliku osjetiti trenutni uspjeh tijekom ucenja.
Nastavnik treba sastaviti smislene i kratkoroCne ciljeve koje ¢e omoguciti da se
uspjeh i ostvari jer dijete, koje neprekidno dozivljava neuspjeh, Cesto postavlja sebi
niske ciljeve Sto se dugoro¢no odrazava na pojam o sebi kao sposobnoj, odnosno

nesposobnoj osobi (Djigunovi¢, 1999).

5. Povijesne teorije o usvajanju drugoga jezika

Znanstvenici kroz razna istraZivanja Zele opisati i objasniti na koji se nacin usvaja
jezik te drugi strani jezik, dakle, pojave koje na to utjeCu, obiljezja samoga jezika i
nacin koji omogucuje njegovo usvajanje (Jelaska i sur, 2005). Pojavile su se razli€ite
teorije o jeziCchome usvajanju, ali je vazno naglasiti da niti jedna teorija 0 usvajanju

drugoga jezika nije u potpunosti prihvacena.
5.1. Kontrastivna analiza

Jedna od teorije je kontrastivha analiza kojom se smatralo da sliCnosti izmedu
stranog i materinskog jezika mogu pomagati tijekom usvajanja jezika dok razliCitosti

mogu odmagati. Medusobna usporedba dvaju jezika trebala je otkriti te sli¢nosti i
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razlike medu sustavima jezika (Jelaska, 2007). Kontrastivha analiza imala je veliki
utjecaj na metodiku prouCavanja stranih jezika da se u jednom trenutku smatralo
kako se moze objasniti pa Cak predvidjeti sve ili samo glavne teSkoce (naprimjer,
fonoloSke potesSkoée) u uc€enju stranog jezika, istiCe Jelaska (Jelaska, 2007). No,
Sezdesetih godina pokazala se relativha neuspjesnost kontrastivnhe analize. Naime,
pod utjecajem generativaca lingvista, koji su se umjesto opisivanja lingvisti¢kih
struktura pojedinog jezika poceli baviti umnom gramatikom govornika, istrazivanja su
krenula prema djetetovoj unutarnjoj gramatici (Jelaska, 2007). Rezultati istraZivanja
ukazali su na poteSkoce koje su ucCenici stranih jezika imali u ovladavanju jezikom i to
tamo gdje seto, prema kontrastivnoj analizi, nije oCekivalo. Time se "pokazalo da
zajednicke jedinice dvaju jezika nisu nuzno i lakSe naucljive." (Jelaska, 2007:95.)
Rezultati tih istrazivanja doveli su do pojaCanoga zanimanja i za usvajanje drugoga

jezika.
5.2. Pogrjeske i medujezik

Druga metoda temeljila se na prouCavanju pogrjeSaka $to je postalo vazan izvor
spoznaja o ovladavanju drugim jezikom. Uvidjelo se da djetetove pogrjeSke nisu
uvijek spoj medudjelovanja prvoga i drugoga jezika, da se javljaju tamo gdje ih je
ovladanost materinskim jezikom trebala sprijeciti, te da vecéina tih pogrieSaka ne

proizlazi iz materinskog jezika (Jelaska, 2007).

Selinkerje uveo pojam medujeziki time otiSao korak dalje u prou€avanju pogrjesaka.
RijeC je o uCenikovu jeziku koji se razvija proporcionalno njegovom napredovanju u
ovladavanju nekim jezikom. Jelaska tvrdi kako medujezik proizvode osobe drugog
jezika i da je to jezik "nastao kao ishod sustavih pravila odredenoga razvojnoga
stupnja koji se moze cjelovito opisati u prosjeku, ali i kao razvojni slijed medusobno
povezanih sustava koji obiljezavaju ucenikov napredak" (2007:95). Istrazivanja su
pokazala da osim utjecaja materinskog jezika i kognitivhog razvoja, pogrieSke mogu
nastati i utjecajem vanjskih faktora. Na primjer: neprikladan nacin poucavanja ili
prevelika Zelja za sporazumijevanjem govornika koji svjesno grijeSi jer nema dovoljno
jezi€nog znanja pa primjerice ubacuje rijeCi materinskog jezika.Rezultat je da se

djedji jezik poCeo promatrati kao samostalni predmet prou€avanja (Jelaska, 2007).

16



5.3. Nadglednic¢ki model

Prema Jelaski (2007.) prvi pravi model usvajanja jezika, koji je dugo bio jedan od
najzastupljenijih pristupa tomu podrucju, dao je StephenKrashen. Stephen Krashen
je bio struénjak na podrucju lingvistike, specijaliziran za teorije ucenja i razvoja
jezika. VecCina njegovih istrazivanja ukljuCivala je prouCavanje dvojezicnog
jezika. Krashenova Siroko i dobro prihvacena teorija stjecanja drugog jezika imala je
veliki utjecaj na svim podrucjima istrazivanja i pou€avanja drugog jezika od 1980-ih, a
Cine je pet pretpostavki (usp.Jelaska, 2007.):

° Razlikovanje usvajanja i ucéenja.

Razlika u usvajanju ili u€enju jezikanajvaznija je od svih hipoteza u Krashenovoj
teoriji. Prema Krashenu postoje dva neovisna sustava izvedbe drugog jezika:
usvojeni sustav i u€eni sustav. Usvojeni sustav ili usvajanje proizvod je podsvjesnog
procesa koiji je vrlo sli€an procesu koji djeca prolaze prilikom stjecanja prvog jezika.
To zahtjeva smislenu interakciju na ciljnom jeziku, prirodnoj komunikaciji u kojoj se
govornici ne koncentriraju u obliku njihovih izjava, nego u komunikativnom ¢inu.
Uceni sustav ili u€enje proizvod je formalne nastave i sastoji se od svjesnog procesa
koji dovodi do svjesnog znanja o jeziku, na primjer: poznavanja gramatickih pravila.
Prema Krashenu u€enje je manje vazno od usvajanja.

o Postojanje nadglednika(eng.monitor).

Hipoteza monitora objaSnjava odnos izmedu stjecanja i u€enja. Prema Krashenu
spontani i kreativni komunikacijski napori proizasli iz naSe prirodne sposobnosti
asimilacije jezika u kontaktu s njima nadziru i disciplinirani svjesnim poznavanjem
gramatiCkih pravila jezika i njegovih iznimaka. Odnosno svjesno usvajanje
gramatickih pravila tijekom svakodnevne komunikacije na stranom jeziku. Ucinci tog
praéenja razlikovat ¢e se na ljudima s razli€itim crtama osobnosti. Ljudi koji imaju
tendenciju prema introverziji, nedostatku samopouzdanja ili perfekcionizmu nece
imati koristi od znanja o strukturi jezika i njegovim nepravilnostima. Naprotiv, u
sluCaju jezika s visokim stupnjem nepravilnosti kao Sto je engleski, oni mogu razviti
blokadu koja kompromitira spontanost zbog svijesti o visokoj vjerojatnosti pogrjeSaka.
Ljudi koji imaju tendenciju ekstrovertiranja, puno govore, spontano i neumjereno,
takoder necCe imati koristi od uc€enja, buduc¢i da je funkcija praéenja gotovo

neucinkovita i podlozna nepravodobnoj osobnosti koja se manifestira bez ikakvog
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opreza. Jedini ljudi koji imaju koristi od u€enjasu najobi¢niji i uravnotezeni ljudi koji
znaju primijeniti nadzornu funkciju na umjeren nacin.

o Prirodni red.

Krashen, istice da implikacija hipoteze prirodnog reda ne znaci da se jezik nastavnog
plana treba temeljiti na redoslijedu koji se nalazi u istrazivanjima. Zapravo, odbacuje
gramaticku raspodijelu kada je cilj stjecanje jezika.

o Jezi¢ni unos.

Za odredeni jezik, neke gramatiCke strukture se obi¢no rano javljaju dok druge kasne
neovisno o dobi pojedinca materinskog jezika u pozadini te uvjetima izloZzenosti
jeziku. Razumljiv je jezik onaj koji je na razini iznad razine znanja pojedinca, odnosno
ucenika. To je jezik koji u¢enik ne moze proizvesti, dakle nije sposoban te¢no govoriti
i koristiti se nau¢enim jezikom (npr. engleski jezik) u ali ga druga osoba joS uvijek
moze razumijeti. Koristeci se jednostavnim vokabularom.

. Osjecajni propusnik

Utjelovljuje Krashenov stav da brojne afektivne varijableigraju olakSavajucu, ali ne
uzroCnu, ulogu u stjecanju drugog jezika. Te varijable ukljuCuju: motivaciju,
samopouzdanje i anksioznost. Krashen tvrdi da ucenici s visokom motivacijom,
samopouzdanjem i niskom razinom anksioznosti imaju bolje predispozicije za uspjeh
u stjecanju drugog jezika dok niska motivacija, nisko samopostovanje i poveéana

anksioznost mogu dovesti do loSijih uspjeha u stjecanju jezika.

Krashenov je model bio ¢esto na loSem glasu iako su njegove pretpostavke utjecale
na druga istraZivanja. Ponekad jer razlog bio nemogucnost znanstvenog dokazivanja
odnosno provjerenosti pretpostavki, katkad zato Sto su bile preiskljuciveili nisu bile

dovoljno jasne.

5.4. Akulturacijski model

Schumann je, uz Gardnera, jedan od najznacajnijih teoretiCara sociopsiholoskih,
socioedukacijskih i drugih sliénih modela (usp.Coso, 2016.) i uz njegovo se ime
vezuje model akulturacije. Pojam akulturacija je proces gubljenja obiljeZja uvrijezene
kulture, preuzimanje pojedinosti i svojstava druge kulture, promjena u kulturi kao

rezultat kontakta s drugom kulturom, osobito jate materijalne moc¢i. Schumann tvrdi
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da ¢e stupanj do kojega ¢e pojedinac ovladati inim jezikom biti rezultat njegove

prilagodbe novoj kulturi (usp.Krajnovi¢, 2010).

6. Uloga materinskoga jezika u usvajanju stranog jezika

Kada govorimo o usvajanju drugog, stranog jezika, potrebno je objasniti ulogu koju
ima materinski jezik tijekom njegovog usvajanja.Djeca usvajaju jezik na brz nacin i to
s lako¢om, bez da ga jezitno prouCavaju. Prema Kova¢ (2007:49.), "Jezik je
fleksibilan. Sto omoguéuje i malim govornicima da njime upravljaju prema svojim
vlastitim moguénostima." U trenutku kada dijete progovori prve rije€i, u svojem
fonoloSkom sustavu ne posjeduje sve foneme i sva fonoloSka pravila svojeg
materinskog jezika. Djeca ovladaju jezikom odredenim redom. Naime, ve¢ po rodenju
djeca pokazuju sposobnost razlikovanja ljudskih glasova, a od dva do Cetiri dana
nakon rodenja mogu razlikovati razliite strane jezike, navodi Jelaska (2007). Smatra
se da to ¢ine na temelju razlike izmedu jezika s udarnim i slogovnim ritomom. Dijete s
otprilike tri godine standardno izgovara sve otvornike, klizni glas j, zapornike ptk b d
g. Dokazano je (usp.Jelaska, 2007.) da djevojCice u dobi od tri i pol do pet godina
nesto ranije ovladaju izgovorom od djeCaka koji znatno zaostaju u izgovoru
treptajnikar.S pet i pol godina, hrvatskabi djeca trebala standardno izgovarati sve

glasove.

Usvajanje bilo kojeg jezika predstavlja proces koji svaki pojedinac ovlada odredenim
tempom, ali je dokazano, tvrdi Jelaska (2007.), da govornici na novi jezik prenose
kljuéna obiljezja svoga materinskoga jezika.Materinski jezik ima interferencijsko
djelovanje na strani jezik te mnogi u€enici, koji u€e neki strani jezik, na pocetku Cuju
samo glasove koje prepoznaju iz svog (materinskog) jezika. Stoga, ucenik koji nije u
stanju prepoznati glasove u svome jeziku, teSko ¢eih, ili uopée nece, prepoznati u
stranom jeziku. Bez sposobnosti razmisljanja i pricanja o glasovima naseg jezika,
dijete ozbiljno moze imati poteSkoce u ovladavanju Citanjem i pisanjem. Sposobnost
razmisljanja i pricanja o glasovima nije isto Sto i njihovo ispravno izgovaranje. To
podrucje podrazumijeva aktivno pri¢anje o glasovima, igranje glasovima i slogovima
kao da su igracke i najCeScCe se razvija spontano, te je slijed razvoja sliCan kod sve

djece. Jedna od jezicnih igri je rimovanje koje podrazumijeva promisljanje ili
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prepoznavanje dviju ili vise rijeci koje na kraju zvu€e jednako. To znaci da se dijete
mora usredotoCiti na rije€, a ne na znacenje rijeCi. Zato se predCitalacke vjeStine
razvijaju mnogo kasnije od govornih vjestina. Nakon rimovanja, sljede¢a vjeStina
fonoloSke svijesti koju predSkolci postupno razvijaju je odredivanje broja rijeci u
reCenici. Npr. "Ovaj sendvi¢ je jako dobar" sadrzi pet rijeCi. Ako je dijete
petogodiSnjak, velika je Sansa da ¢e to "uloviti" i moci brojati rijeCi koje Cuje u
jednostavnim reCenicama (Apel, Masterson, 2004.) Kruhan (1999.) ukazuje na
vaznost razvijanja govornih vjestine sto se u nastavi Cesto zanemaruje. Tvrdi kako se
slusno razumijevanje i govor mogu vjezbati kroz rime, brojalice i brzalice, koje
nastavnik moze i sam izmisliti, te oponasanjem nastavnika. Glasove i dijelove cijele
rijeCi valja vjezbati koristec¢i razne predmete ili slike predmeta koji u svojem imenu
sadrze odredeni problemati¢ni glas. Kreativan ¢e nastavnik s lakocom smisliti

prikladnu i djeci zanimljivu igru, istiCe Kruhan (1999).

Takoder, neizostavna sastavnica pocetnog ucCenja stranog jezika su brojalice,
pjesmice, recitacije i slicno. Tekstovi te vrste pomazZu djeci da zapamte vazne
pojmove, npr. brojeve, boje, godiSnja doba, odnosno sve ono Sto je vazno za
djetetovu spoznaju o svijetu koji ga okruzuje. Svaka pjesmica, brojalica ili recitacija,
tvrdi Kruhan (1999.) mora biti prilagodena dobi djeteta. Na taj ¢e je nacin, dijete lakse
i brze usvojiti. Brojalica moze bit uvod i u neku glazbenu aktivnost, alivalja imati na

umu da nisu sve brojalice ili pjesmice prikladne za uporabu u nastavi stranog jezika.

Postoje i druge vjezbe koje valja spomenuti kao npr.vjezbe disanjakoje bi trebale
prethoditi pravogovornim vjezbama jerjaCaju koncentraciju i potiCu svjesno govorenje
iliviezbe slusanja koje sluZze za uvjezbavanje izgovora, ali i sloZenije vjeZzbe (Kruhan,
1999):

o Diskriminacijske vjezZbe.

SluzZe za prepoznavanje glasa. UCenici moraju prepoznati koji je glas ispravan, a koji
nije. To se moze izvoditi grupno i pojedinacno, mijenjanjem boje glasa ili tempa,
zatim tiho, glasno i sli€no. Vazan je izgovor rijeCi koji mora biti ispravan, a njegova se
toCnost postiZze uvjezbavanjem.

o Vjezbe odjeka.
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U takvim grupnim vjezbama ucenici oponasaju ono $to su Culi. Izvode se u krugu, a
nastavnik za svaki glas izmisli neku nijemu radnju ili pokret. U€enici ga oponasaju i
izgovaraju glas.

o Reprodukcijske vjezbe.

Poznato je da ucenici, koji kasnije krenu s u€enjem nekog jezika, imaju vise
poteSkoCa u prepoznavanju nepoznatih glasova jer su se sluSne i govorne navike
materinskog jezika toliko ustalile da utjeCu na strani jezik. Takvi se problemi mogu
rijeSiti samo ciljanim vjezbama u kojima ¢e slike i crtezi sluziti kao vizualni poticaj za

ponavljanje glasova, odnosno brojalica ili reCenice.

Uc€enje i uvjezbavanje uvelike pomazu u ovladavanju jezika, ali koja je uloga uditelja,
nastavnika, odgajatelja? Primjena znanja podrazumijeva karakteristike komunikacije
(govor, izraz lica, drzanje tijela, pokreti). Primjena C¢itanja podrazumijeva
razumijevanje teksta, svrhu Citanja (dobivanje odredenih informacija potrebnih
Covjeku za razvoj). Komunikacija na materinskom jeziku odreduje sposobnost
sluSanja prilikom dobivanja informacija i podrazumijeva aktivno slu$anje, §to je jedno
od vrsta sluSanja. "Sposobnost sluSanja znaci razumjeti poruke koje nam stizu iz
okoline i znati ih primijeniti u radu s okolinom. Komunikacija na stranom jeziku znaci
razumjeti tude poruke, govor, poznavati gramatiku i vokabular nekog drugog jezika
razliCitog od materinskog." (Legovi¢, 2016: 12.) To podrazumijeva i sposobnost
¢itanja, slu$anja, razumijevanja i razvijanje komunikacije na stranom jeziku. Osnovna
je pretpostavka da nastavnik dobro poznaje strani jezik, te da ima dobar izgovor jer
za ucCenike predstavlja jedini izgovorni model. S druge strane, uloga odgajatelja u
ranome odgoju je jako vazna jer mora znati kako pruziti osmisljenu pedagosku
pomo¢, a u procesu ucenja djece rane dobi ima zadacu da stvara poticajno
okruzenje, osmiSljava zanimljive aktivnosti, praktiCne zadatke, igre kojima Ce se djeca
baviti, koje su im na raspolaganju i koje mogu slobodno birati prema svojim
sklonostima i sposobnostima. Svaki odgajatelj na svoj nacin osmisljava materijale,
poticaje i okruZenje i na taj nacin oblikuje zZivot u zajednici, odnosno grupi i utjeCe na
razvoj djeteta. Kod odgojitelja su izuzetno vazne kvalitetna priprema i sposobnost
pravilnog reagiranja na neplanirane i stalne aktivnosti djece u odredenim situacijama.
Prema Jelaski i sur. (2005.) kod dobrog odgajatelja dolazi do izrazaja fleksibilnost i

sposobnost kombiniranja steCenih znanja u odredenom kontekstu. Djeca ce
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razumijeti, govoriti i razvijati se u skladu s okruzenjem, ali i utjecajem odraslih osoba i

svojih vrSnjaka.

7. Dvojezi€énost kao posljedica ranog uéenja stranog jezika

Kada govorimo o dvojezi¢nosti, tvrdi Krajnovi¢ (2010.), potrebno je navesti prilicno
opSirnu podjelu te pri klasifikaciji vrsta treba uzeti u obzir nekoliko lingvisti¢kih,
psiholoskih i socioloskih dimenzija. Hamers i Blanc (u Krajnovi¢, 2010.) podijelili su

dvojezi¢nost na nekoliko sastavnica.

Na osnovu kompetencija u oba jezika, oni razlikuju uravnoteZenu dvojezi¢nost od
dominantne dvojezicnosti. Kod uravnotezene dvojeziCnosti pojedinac ima
podjednaku kompetenciju u oba jezika, a to znaCi da je rije€ o visokom stupnju
kompetencije. Kod dominantne ili nadredene dvojeziCnosti, obi¢no je veca
kompetencija u jednome, prvom usvojenom jeziku. Kod djece ili kod odraslih moze
do¢i do promjene primarnoga jezicnoga sustava, kao npr. u obiteljima koje Cesto

mijenjaju mjesto prebivalista.

Uskladena ili koordinirana dvojezi¢nostrazlikuju se od sloZzene dvojezicnosti na
osnovi kognitivne organizacije to jest na osnovi kognitivnoga funkcioniranja jezika. To
znaci da bi se za osobu koja je svoja dva jezika usvojila u istome kontekstu jos kao
dijete moglo reci da posjeduje sloZzenu dvojezi¢nost, dok se za osobu koja je svoja
dva ili viSe jezika usvojila u razliCitim kontekstima smatra da posjeduje podredenu

dvojezi¢nost.

Dje¢ja dvojeziénost, mladenacka ili adolescentska dvojezi¢nost i dvojezi¢nost
odraslihrazlikuju se na temelju dobi, odnosno razdoblju Zivota u kojem je odredeni

jezik usvojen.

Okolinskuili endogenu dvojezicnost razlikuju od izvanokolinske ili egzogene
dvojezi¢nostina temelju prisutnosti ili odsutnosti skupine izvornih govornika drugoga
jezika u drustvenoj zajednici. Kao primjer okolinske dvojezi¢nosti navode govornika
hrvatskog jezika koji je otiSao u Englesku i tamo poCeo usvajati engleski jezik.
Medutim, da je taj isti govornik krenuo usvajati engleski jezik u Hrvatskoj govorilo bi

se o izvanokolinskoj dvojezi¢nosti.
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Pozitivna dvojezi¢nost ili negativna dvojezicnost. Kod pozitivne dvojezi¢nosti oba su
jezika prihvacena od strane drustvene zajednice, dok kod negativne, drugi jezik ima
vii drustveni status od prvoga. Prema Cumminsu (u Krajnovi¢, 2010.), ako usvajanje
drugog jezika zamijeni usvajanje prvog jezika dolazi do negativnih posljedica poput
gubitka kulturnoga identiteta, osjecajnih poteSkoca te usporavanja spoznajnoga
razvoja koji se teSko kasnije mogu nadoknaditi. Kod pozitivhe dvojezi¢nosti, oba se

jezika njeguju od pocetka djetetova jeziCnog razvoja.

Dvokulturna  dvojezicnost 1 jednokulturna dvojezicnost. O  dvokulturnoj
dvojezi¢nostiHamers i Blanc govorekada dvojezi¢na osoba suZivi s kulturama oba
jezika i kada je pripadnici svakog od dvaju jezika prihvate kao svog clana. Kod
jednokulturnedvojezi¢nosti, osoba osje¢a pripadnost kulturnoj i drustvenoj skupini

prvoga jezika.

Otkulturna dvojezi¢nost i beskulturna dvojezi¢nost. Prva nastaje kada se pojedinac
odriCe drustveno-kulturne skupine prvoga jezika i nastoji se poistovjetiti s kulturom
inoga jezika, dokdrugom nazivamo kada se dvojezicna osoba odrie kulture i grupne
pripadnosti prvoga jezika, ali istovremeno se ne uspijeva poistovjetiti s drustveno-

kulturalnim vrijednostima inoga jezika.

Dok su Hamers i Blanc dvojezi¢nost podijelili na viSe sastavnica drugi autori kao Sto
su Hermann Paul, William Dwight Whitney ili Hugo Schuchardt (Haugen, 1953.)
razlikuju samo nekoliko najvaznijin sastavnica. Vecina literature s podrudja
dvojezi¢nosti govori o istovremenoj djec¢joj dvojezi€nosti uz koju moze i ne mora biti
vezana drustvena dvojezi¢nost. Prvi takvi podaci nalaze se u djecjim biografijama.
Osobe koje su vodile zapise naj¢esc¢e su lingvisti, a ujedno i roditelji te iste djece.
Jedno od osnovnih pitanja koje suvremena istrazivanja dvojezi¢nosti postavljaju jest
pitanje slicnosti i razlike izmedu jednojezi¢nih i dvojeziCnih osoba. Prva istrazivanja
provodila su se ve¢ pocetkom protekloga stolje¢a. Prema Blagoni i Jeleti¢ (2015.)
dvojezicni odgoj ima status zasebnog poglavlja u okviru znanosti, ali i u roditeljskim
priruénicima o dvojezi¢nosti u kojima se opisuje i vrednuje komunikacijska strategija i
dvojezicna tipologija unutar obitelji. Smatraju kako postoje jednojeziCne, dvojezi¢ne i
viSejeziCne obitelji i da je iz jezicne i komunikacijske perspektive dvojezic¢na ili
viSejeziCna obitelj vrlo raznolika i slozena. Obitelj, u kojoj roditelji govore razli€itim
jezicima, ali ne poznaju niti govore jezik drugoga, treba bitno razlikovati od obitelji u
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kojoj roditelji govore razli€itim jezicima, ali poznaju i govore jezik drugoga.Takoder,
roditelji mogu ne poznavati jezik drugoga, a medusobno komunicirati tre¢im jezikom.
Taj jezik, kako tvrde Blagoni i Jeleti¢ (2015.) moze, ali ne mora nuzno, biti jezik iz
sredine ili jezik budu¢eg Skolovanja. Odabir o obiteliskom planiranju dvojezi¢nosti
krece odabirom Clanova koji ¢e aktivno sudjelovati u jezichom odgoju, ali i u odgoju

opcenito.

Obiteljsko jezino planiranje odnosi se na jezik koji roditelji koriste sa svakim
djetetom, dok se ne odnosi na jezik kojim djeca medusobno komuniciraju. Roditelji su
prvi i najvazniji ¢imbenici, te imaju kljuénu ulogu u stvaranju odgojno-obrazovne
sredine za buducnost djeteta. Sami roditelji ponekad imaju jasne ideje o tome kojim
Ce se jezikom sluziti njihovo dijete. To se najéesSce dogodi spontano. Takvi bi odabiri
trebali biti prirodni i automatski, dok su ponekad plod rasprava, pregovaranja ili pak
prijaSnjeg svjesnog planiranja koje se u danom momentu, u nedostatku jasnih
odluka, ne primjenjuje. Kako navode Blagoni i Jeleti¢ (2015:16.) "Obiteljska jezi¢na
politika uvijek je jedinstvena, ponekad proturjeCna i nikada dosljedna. Ona je skup
svega Sto Clanovi obitelji Cine u komunikaciji, $to misle da bi trebali Ciniti, ali i ponesto
onoga Sto misle da drugi oCekuju od njih da €ine." Dakle, obiteljsko jezino planiranje
se gradi na uvjerenjima i stavovima o jezi¢noj praksi u odnosu na sociokulturne
prakse, identitet i osobno uvjerenje dok se jezi¢na ideologija odnosi na sve ono Sto
¢lanovi jedne obitelji misle i vjeruju kada su u pitanju jezici. Blagoni i Jeleti¢ (2015.)
takav sustav smatraju podmetnutim, jednodusnim i neupitnim vjerovanjem o tome $to
neki jezik jest i Sto bi trebao biti. Za njih, iz perspektive usvajanja i u€enja jezika,
obrazovanje predstavlja stjecanje, ostvarivanje i usvajanje obrazaca jeziCnoga,
komunikacijskoga i kognitivnoga ponasanja. Stoga, dvojezi¢nost moze bit ostvarena i
prije Skolovanja, ne mora se podudarati s dvojezi¢nosti koja je predvidena u Skolstvu,

tj. dvojezicnost moze nastati i u krugu obitelji.

Dakle, svaka dvojezicnost predstavlja vrstu odnosa izmedu pojedinca, jezika i svijeta.
Visejezi¢nost je iskljuivo odluka pojedinca, ako roditelji i djeca imaju razvijene
jeziCne vjestine ili ako roditelji zele promicati viSe jezika iz druStvene sredine, strani

jezik ili jezik kojim se obitelj sluzi u komunikaciji, isticu Blagoni iJeleti¢ (2015).
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8. Uloga vrti¢a u razvoju jezi€nih vjestina

"U predskolskoj je pedagogiji nedovoljno znanstveno izrazen problem ranoga ucenja
stranih jezika u okruzenju djeCjega vrtica kao sastavnoga dijela desetsatnoga
programa" (Sili¢, 2007:68). Prema Sili¢ (2007.), mala djeca imaju izrazitu sposobnost
uCenja stranog jezika te mogu uciti onoliko koliko im je omoguceno sistematski i
pravilno Cuti. Svakako se moze reci, da rano u€enje stranog jezika u predskolskoj
dobi pozitivno utjeCe na intelektualni i cjelokupni razvoj djeteta. Prema Siliéu (2007.)
ako dijete krene usvajati jezik do svoje Seste godine moze ga usvojiti bez stranoga
naglaska te da djeca koja krenu rano usvajati strani jezik imaju veliku prednost nad
djecom koja to Cine kasnije. Dakle, kako tvrdi Sili¢ (2007.), u€enje stranog jezika u
okviru programa u predskolskoj ustanovi pruza uvjete za uspjesSnije usvajanje jezika s
obzirom na stvarne situacije i interakcije s razliCitim osobama u didakticki opremljenu
i poticajnu okruzenju. Jezik mora biti integriran u sve obrazovne sadrzaje primjerene i
prilagodene dobi djeteta. Vazno je nadi stru¢njaka, odgajatelja ili profesora koji dobro
vlada stranim i materinskim jezikom.

Sili¢ (2007.) smatra kako su za ostvarivanje takvog cilja potrebni slijedeci uvijeti:

o Osigurati ugodno, kvalitetno i poticajno okruzenje u kojemu ¢e se svako dijete
osjecati prihvaceno, sigurno i ugodno.

o Sve aktivnosti koje se provode u vrticu moraju bi provedene u dobro
organiziranom prostoru, te zadovoljavati njihove osnovne potrebe za ucenjem,
istrazivanjem, kretanjem i slicno.

o Vrlo je bitna organizacija vremena. Za svaku aktivnost treba imati dovoljno
vremena da se ta aktivnost provodi kvalitetno i do kraja.

o Svaka djeCja ustanova treba imati vrsne struCnjake u poznavanju
materinskoga i stranoga jezika.

o Osigurati kvalitetna sredstva za rad s djecom, dakle razna audiovizualna i

didakti¢ka sredstva.

o Osigurati dobru suradnju i komunikaciju izmedu djece i odgajatelja te djece
medusobno.
o Osmisliti uvjete da se razvija Zelja za komuniciranjem na stranom jezik u igri,

ali i u stvarnim, zZivotnim situacijama u kojima ¢e djeca rado i Cesto Zeljeti komunicirati

na stranom jeziku.
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o Osigurati dovoljno vremena za sluSanje i komuniciranje na stranom jeziku.

o Osigurati mogucnost za izloZzenost razliitim jezicima.
o Omoguciti i poticati govorno stvaralastvo.
o Pruzati povratne informacije djeci o njihovoj uspjeSnosti u uc€enju i

komuniciranju na stranom jeziku.

Prema Sili¢ (2007.) polaskom u vrtic dijete jo§ nedovoljno poznaje norme
standardnog jezika, stoga postaje nenormativno bilingvalna osoba sto znaci da je
meduodnos izmedu standardnog jezika i supstandarda unutar istoga materinskog
jezika manje izrazen. Dijete je od najranije dobi uronjeno u razliita jezi¢na i govorna
okruzenja gdje stjeCe jezi€na i govorna iskustva i u kojima nastoji uspostaviti odnose i
komunikaciju s govornicima iz okoline. Upravo na taj nacin dijete uspjesno udi
komunicirati na razli€itim jezicima. Buduci da djeca u€e na razliCite naCine, kaze Sili¢,
vaznu ulogu imaju njihov interes, potrebe, osobine i jezi¢no iskustvo te je promatrati
djecu i prilagoditi poticaje i okruzenje u skladu s njihovim interesima i potrebama

neizmjerno vazno.

Kako isti¢e Sili¢ (2007:31.), "Jezi¢ni razvoj ne predstavlja samo razvoj sposobnosti u
djece da nauce tecCno i precizno govoriti i pritom se sluziti odredenim brojem rijeCi.",
vecC je to proces koji obuhvaca niz slozenih sposobnosti. Jezik i miSljenje u tom su
procesu nerazdvojni. U¢enje novih rijeci naj¢esc¢e teCe prirodno, ako su one prisutne
u svakodnevnome rjec¢niku i aktivhostima djece. Vazno je svakodnevno poticati djecu
na sluSanje govora odraslih, razli€itih pria, pjesama i ukljucivati ih u razlicite
komunikacijske i interaktivne igre. PredSkolska ustanova pruza brojne moguénosti za
igru i druzenje u mjeSovitoj grupi te otvara mnoge moguénosti i prilike za prirodne
nacine ucenja i stjecanja razlicitih iskustava. U dobro organiziranoj zajednici, kao Sto
to moze biti vrti¢, razliCite mogucnosti se postepeno mogu povecéavati ovisno i 0

sposobnostima odgajatelja.

Kako piSe Sili¢ (2007.), u vrtiCu se nalaze razliCite grupe s djecom razliite dobi.
Svako dijete je jedinstveno bi¢e koje ima razliCite potrebe, interese i sposobnosti.
Kako bismo u isto vrijeme zadovoljili sve djetetove potrebe, moramo pratiti i ustanoviti
njihov aktualni razvojni stupanj, poticati ih na igru i druZzenje s drugom djecom.

Svakako je bolje ako su ona u manjim skupinama u kojima se nudi veliki broj
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aktivnosti u svrhu omogucavanja vecega i slobodnog izbora. Mladu je djecu moguce
ukljuciti u program za ucenje stranog jezika pod uvjetom da se od njih ne oCekuje da
govore stranim jezikom vec¢ prije svega da ga sluSaju, da se igraju i druze sa starijom
djecom koja znaju i umiju govoriti stranim jezikom. Na taj naCin djeca s veseljem
prihvacaju strani jezik kao dio svoje svakodnevnice. Ona mogu s lakocom nauditi
osnovne rijeci. Naprimjer, "Si", "No" ili "Ciao". U skupinama uvijek postoje djeca koja
su "naprednija" u govoru, odnosno iskazuju vecu Zelju za govorom. Dakle, i mlada
djeca mogu biti dio jeziChog programa, pod uvjetom da su zadaci i igre prilagodene
njima. Ako se dijete uklju¢i u aktivnost koju smatra sadrzajnom i ugodnom, tvrdi
Bruner (usp. Sili¢, 2007.), manje Ce se osjecati nezadovoljno u drugim podrucjima

svog zivota, uklju€ujuci i socijalne odnose.

Takoder, u trenutku, kad poti€¢emo djecju zZelju za komunikacijom bilo na hrvatskom
ili stranom jeziku, oslobadamo ih straha od pogreSaka u govoru, $to je vrlo vazno jer
time postaju svjesni da slobodno mogu govoriti pred drugima bez da osjecaju
nelagodu od govorenja. To snazno djeluje na motivaciju i uspjeSnost u prvim
koracima ucenja stranog jezika. U pravilu, djeca se spontano ukljuCuju u
komunikaciju stranim jezikom ako su ponudene aktivnosti zanimljive i primjerene
njihovoj dobi (Sili¢, 2007). Kako navodi Sili¢ (2007:58.), "One aktivnosti koji su ih se
posebno dojmile nastoje ponavljati, te ih Cesto organiziraju i ponavljaju na odreden
nacin, postujuéi pravila i njihov prvotni tijek", a u tim ponavljanjima Cesto im se

pridruzuju i druga djeca.

Djeca se rado druZze u grupi s drugom djecom i stvaraju prijateljstva koja se
nastavljaju u igri i druzenju i izvan djec€jeg vrtica. U tim situacijama roditelji imaju
vaznu ulogu u organiziranju zajedni¢kog druzenja djece jer, kako navodi Sili¢ (2007.),
ni jedno drustvo na svijetu ne odgaja svoju djecu samo kroz druzenje s odraslima.
Dakle, kao Sto se ve¢ spomenulo, upravo je predsSkolska ustanova mjesto koje
omogucuje druzenje djece razliCite dobi sa svojim vrSnjacima. Za djecu je to poticaj
za igru i uCenje na sasvim prirodan i primjeren nacin. Istrazivanja su pokazala da
takvo druZenje pomaze djeci u napredovanju tijekom ucenja stranog jezika, istiCe
Sili¢ (2007.), jer dijete, tijekom druzenja s vrSnjacima i ostalom djecom, prelazi iz
faze u kojoj je ono usmjereno na sebe u fazu gdje primjeéuje i vodi brinu o drugoj
djeci koja mogu djelovati poticajno i utjecati na stvaranje zrelijih oblika komuniciranja i
ravnopravnijih medusobnih odnosa. Kroz druzenja starija djeca postaju govorni
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model za mladu djecu. Dakle, ako se u istoj grupi provodi jezi€ni program sa starijom
i mladom dobnom skupinom, adekvatnim se pristupom mogu dobiti jo$ bolji rezultati.
Starija djeca tako ponavljaju prijaSnje gradivo, te potvrduju vlastita znanja i
sposobnosti dok mlada djeca imaju priliku slusati drugu djecu, starije dobi te onu koja
su bila vjestija u komuniciranju na stranom jeziku. Sili¢ (2007:54.) navodi kako su
"Mlada djeca spremnija na suradnju, otvorenija i spontanija pri ostvarivanju
neposredne komunikacije stranim jezikom, a starija djeca rado pomazu mladoj djeci
ili djeci koja su se kasnije uklju€ila u u€enje stranoga jezika." Naj¢eS¢e, mlada djeca
imaju potrebu oponasati stariju djecu zele¢i postati kao oni jer im to pruza osjecaj
sigurnosti i zastite. Takoder, kaze Sili¢ (2007.), djeca na taj nacin uvjezZbavaju
drustvene vjesStine i komunikaciju na stranome jeziku, ali i na materinskome jeziku,
ucCe iznositi vlastito misljenje i pronalaziti zajedniCke interese te rjeSavati nastale
nesuglasice i moguce sukobe. Igra je sredstvo usporedivanja govornih vjestina i jako
je povezana s razvojem jezika. Djeca se Cesto nalaze u situacijama u kojima moraju
medusobno suradivati i dogovarati o podjeli uloga, a igra pomaze da to odrade da bi

dosli do Zeljenog cilja, kaze Sili¢ (2007.).

10. Zakljuéak

Danas postoji sve izraZenija potreba za usvajanjem i uenjem stranih jezika zbog
globalizacije drustva i potrebe za uspostavljanjem uspjeSne komunikacije. Odgoj je
glavni nositelj bitnih promjena koje vode ka promjenama u stilu Zivota i ponaSanja. U
svemu tome znanje stranih jezika ima vaznu ulogu. Ako se dovoljno rano krene s
uCenjem i usvajanjem stranih jezika, cjeloviti razvoj buduéih generacija ce
nesumnjivo biti bitno drugaciji. Rani po€etak u€enja stranog jezika pridonosi stvaranju
pozitivnih stavova prema drugim kulturama i narodima. U pravilu, djeca koja rano
krenu uciti strani jeziksu mnogo tolerantnija i imaju u kasnijemu Zivotu Sire vidike o
op¢im pitanjima. Takoder, rano ucCene jezika povoljno tjeCe na intelektualni i

cjelokupni razvoj djeteta, kao i na djetetovo razumijevanje vlastitog jezika.

U ovom se radu govori 0 ucenju i usvajanju stranog jezika. UCenje jezika je svjesno
ovladavanje i uvjezbavanje novog jezika. U u€enju stranog jezika zna se govoriti da

je netko naucio jezik, ali ga jo$ nije usvoijio jer se vidi da je to naueno znanje, dok je
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krajnja svrha usvojenost, odnosno sposobnost Citanja, sluSanja, razumijevanja i

razvijanja komunikacije na stranom jeziku.

Jezikom nije lako ovladati, ¢ak ni onim prvim ako uzmemo u obzir da znanje jezika
podrazumijeva i sposobnost Citanja i pisanja, a joS je puno teZe ovladati stranim
jezikom. Jezik nije lako ni prouCavati jer odgajatelj mora voditi brigu 0 mnogim
¢imbenicima, prvenstveno o svojem jezichom znanju, o izradi materijala, aktivnostima
koje su djeci zanimljive, o osobinama, sposobnostima i potrebama djece. Jezik nije
lako ni istrazivati ako uzmemo u obzir lingvistiCke, psiholoSke, metodoloske i

socioloske ¢imbenike.

Mala su djeca otvorena prema svijetu koji ih okruZuje te nisu optere¢ena nepotrebnim
stvarima, Zeljno otkrivaju i ubrzano uce na sebi svojstven nacin o njima zanimljivim
stvarima. Prema Lazari¢ (2010.) dijete se u toj dobi razvija na svim podrucjima, a ne
samo na jezicnom, i pokuSava odgonetnuti drustvenu sredinu jednako kao i svijet i
predmete oko sebe. Stoga je neophodno istaknuti osobitu vaznost uloge odgojitelja
pri usvajanjunematerinskog jezika u ranoj predskolskoj dobi. Pristup uc€enju jezika u
predskolskoj dobi mora biti primjeren psihofiziCkom stanju djeteta, a kako je dijete te
dobi u ludi¢koj fazi, za usvajanje drugog jezika mora se koristiti u€enje i pou€avanje
temeljeno na govornoj komunikaciji u situacijama koje su bliske djetetu i u kojima su
zbog uspjesnosti usvajanja jezika stalno prisutni mimika, gesta, pokret, likovni izraz,
igra i pjesma. Kod takvog pristupa djeca uce i usvajaju nematerinski jezik na holisticki

nacin, cijelim svojim bi¢em i svim osjetilima.
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12. Sazetak

Predmet zavrSnog rada teoretska je utemeljenost ranog u€enja drugog stranog jezika
u ranoj dobi i njegov utjecaj na razvoj interkulturalne osjetljivosti, osvjestavanje
kulturnih razlika te njihovo prihvacanje. U€enje stranog jezika u ranoj dobi pogoduje
boliem usvajanju tog jezika, lakS8em ucenju drugog stranog jezika i razvijanju

naklonosti spram stranom jeziku i kulturi koju on nosi u sebi.

U prvom dijelu rada dan je prikaz osnovnih pojmova, jezik i govor, definicija pojmova
materinski jezik, drugi jezik i strani jezik te preduvjeta za jeziCni razvoj i teorija
nastalih kao rezultat jezi€nog istrazivanja. Drugi dio rada bavi se na€inima kako dijete

uci i usvaja drugi jezik, te preprekama u usvajanju istog.

Ovaj se rad takoder bavi problematikom govora. Sasvim je logi¢no postaviti pitanje je
li govor nesto Sto ¢e se kod djeteta razviti samo od sebe ili je za to potrebna ljudska
okolina u kojoj se govori? Pri tome ne treba misliti na neki odredeni jezik ve¢ na bilo
kakav oblik govora. Navodi se i pojam bilingvizam odnosno dvojezi¢nost kao "krivac"
za rano ucenje stranog jezika, ali i utjecaj vrSnjaka na poticanje i ostvarivanje

komunikacije na stranom jeziku.

Igra i druZenje s vrdnjacima i drugom djecom dragocjen su izvor i poticaj za igru i
uCenje na prirodan, djeci blizak i primjeren nacin. Takav se pristup u€enju jezika
ostvaruje u vrticima gdje dijete, osim izgradivanja vlastite osobnostinapreduje i u

ucenju stranoga jezika.

Klju€ne rijeci: jezik, govor, materinski jezik, drugi jezik, strani jezik
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Summary

The subject of this final work is the theoretical foundation of early learning of a
second foreign language at an early age and its influence on the development of
intercultural sensitivity, the recognition of cultural differences and their acceptance.
Learning a foreign language at an early age is conducive to better adoption of that
language, easier learning of another foreign language, and developing love for the

foreign language and culture it carries within itself.

In the first part of this paper, there are presented basic terms, such as what
language is and what speechis. It also provides a presentation of the definition of the
term mother language, second language and foreign language, which are
preconditions for language development and which theories are the result of linguistic
research. The second part of the paper indicates how the child learns and adopts the

second language and which are the main obstacles.

This paper deals especially with speech issues. It is quite logical to ask the question
whether speech is something that the child will develop only from himself or is it
necessary human environment in which language is spoken? There is no need to
think of a particular language but any form of speech. There is known the term
bilingualism as the "culprit" for early learning of foreign languages, as well as the
influence of children of the same age on encouraging and achieving communication

in a foreign language.

Playing and socializing with children of the same age and other children is a precious
source and inspiration for playing and learning in in a natural environment, to children
close and appropriate way, which is especially accomplished in kindergartens. In
addition to building their own personality, this has also manifested in children's

progress in learning foreign languages.

Key words: language, speech, mothertongue, second language, foreign language
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