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SAZETAK

Maria Montessori jedno je od izuzetno cijenjenih imena u povijesti predskolskog
odgoja. Svoj Zivot posvetila je djeci, zastupajuci njihova prava i uvazavajuci njihovu
individualnost. U ovom radu govori se 0 njezinom Zivotu, za §to se borila i §to je
postigla. Svoju odgojnu metodu temeljila je na promatranju djece ukljuCujuci sva
znanja koja je stekla na nekoliko studija. U radu se opisuju antropoloSke, pedagoske
i psiholoske pretpostavke Montessori pedagogije. Opisan je periodicki razvoj djeteta
te razdoblja djetetove posebne osjetljivosti. Maria Montessori u svojoj metodi njeguje
sedam nacela koja su radu i opisana, a to su: postivanje djeteta, osposobljavanje
osjetila i kretanja, polarizacija paznje, slobodan izbor, pripremljena okolina, uloga
odgoijitelja, ,pomozi mi da uc€inim sam“. U radu su opisane karakteristike odgoja
pokreta kreativnosti te kozmickog i religijskog odgoja. U zadovoljavanju potreba
djeteta, znacajnu ulogu ima odgojitelj. Njegova osobna, unutarnja i stru¢na priprema
od iznimne su vaznosti, kao i pripremljena okolina. Ovim radom prikazana je uloga
odgoijitelja te njegove pozeljne osobine. U zadnjem poglavlju, opisan je Montessori

pribor i materijal za rad, kao i kriteriji za njihov izbor.

Kljuéne rije¢i: Maria Montessori, Montessori pedagogija, dijete, slobodan izbor,

Montessori materijal, Montessori odgojitelj, pedagoska nacela



SUMMARY

Maria Montessori is one of the most appreciated names in the history of preschool
education. She has dedicated her life to children, representing their rights and their
individuality. This paper is about her life and things for which she fought and
achieved. Her parental method was based on observing children. She involved all
her knowledge from few collages that she attended. This paper describes
anthropological, pedagogical, and psychological assumptions of Montessori method.
It describes the development of a child through stages and their most sensitive
periods. In her method, Maria Montessori nurtures seven principles which are
described in this paper. This principles are: respecting a child, senses and movement
training, attention polarization, freedom of choice, prepared environment, the role of
the educator, and the main thought: ,help me so | can do it alone“. Through this
paper the characteristics of educating the creativity movement as well as cosmic and
religious upbringing are described. An educator has an important role in fulfilling
child's needs. Educator's good personal, internal, and professional preparation are of
extreme importance, as well as the prepared environment is. This paper presents the
role of an educator and their desirable characteristics. In the last chapter, Montessori
accessories and work materials are described, as well as the criteria for their

selection.

Key words: Maria Montessori, Montessori pedagogy, child, free choice, Montessori

material, Montessori educator, pedagogical principles



UuvoD

Montessori pedagogija je znanstveno utemeljena metoda poducavanja Marije
Montessori. Temeljni pedagoski cilj ove metode jest sloboda. Montessori pedagogija

temelji se na samopomoci djetetu po principu: ,pomozi mi da to u¢inim sam".

Metoda se protivi kaznjavanju djece ali ne prakticira niti pohvaljivanje zbog Cega
djeluje pomalo ,hladno®. Ovakav pristup djetetu pomaze mu izgraditi vlastitu licnost
kojom Ce ono postati jako, samostalno, neovisno, a s druge strane zadovoljno i vedro
dijete. Sto onda Montessori pedagogija pruza djetetu? PruZza mu moguénost da
iskustvo stekne — SAM. U odgoju se zagovara individualizacija koja ne trazi od sve
djece u grupi da rade istu aktivnhost koju ¢e zavrsiti ili zapoc€eti u isto vrijeme.
Montessori pedagogijom nastoji se djetetu pripomoci u razvoju u svim podrucjima za
koje ono ima potrebu, od odgoja kreativnosti, pokreta, do kozmickog ili religijskog

odgoja.

Ono $to navedenu pedagogiju razlikuje od drugih jest pristup poucavanju djeteta.
Tijekom svoga rada, Maria Montessori se borila za prava djece te da svako dijete
bude zadovoljeno. Ona promatra dijete kao posebnu jedinku Cija ¢e se zelja da
samostalno uci i radi postivati. U prvom poglavlju rada, opisan je Zivot Marije
Montessori, Zene koja je utemeljila Montessori metodu odgoja. U radu je opisan

pristup djetetu te su prikazani materijali koji se koriste u radu s djetetom.



1. Biografija utemeljice Montessori pedagogije — MARIA MONTESSORI

Maria Montessori, jedna od najistaknutijin osoba u povijesti predskolskog odgoja,
rodena je 31. kolovoza 1870. godine u ltaliji. Dolazi iz mjesta Chiaravalle koje pripada
provinciji Ancone. Obitelj Marije Montessori bila je svestrana, samim time $to je otac
Alessandro vukao korijene iz poznate poduzetniCke obitelji iz Bologne, dok je majka
Renilde porijeklom iz obitelji poznatih talijanskih intelektualaca. ,O djetinjstvu Marije
Montessori se ne zna puno, ali je sigurno odrasla u obiteljskoj kuci koja joj je davala
snagu i slijedila odredene ciljeve da bi njezin zivot postao angaZiran i samosvjestan.
To nije bilo u skladu s tradicionalnom ulogom Zene u ltaliji koja je bila strogo
katolicka. (Seitz, Hallwachs, 1997., str. 19). Marijini roditelji prizeljkivali su da Maria
postane uciteljica, no ona je interes pokazivala u podrucju prirodnih znanosti i
tehnike. U to vrijeme, u Italiji to i nije bilo tako tipi€no jer su u istim podrucjima vladali
muskarci, bas kao i u medicini koju je naposljetku odlucila zavrsiti i postati prva Zena

doktorica medicine u ltaliji.

Slika 1. Maria Montessori

Mrezni izvor: https://www.countrysidemontessorischool.org/maria-montessori.

Pristupljeno 29. lipnja 2021.


https://www.countrysidemontessorischool.org/maria-montessori

Nakon studija medicine, zapoCinje rad sa slaboumnom djecom te se upisuje na
SveudiliSte u Rimu da bi proSirila svoja znanja iz podrucja pedagogije, psihologije,
filozofije odgoja te antropologije, htjevsi otkriti tajnu djeteta. Upravo ovdje zapocinje
prica Montessori pedagogije. Radom sa slaboumnom djecom ona je utvrdila da takva
djeca nisu imala poticaje niti poticajnu okolinu odnosno predmete za igru, te prema
toj spoznaji, Maria Montessori tvrdi da je nuzno s tom djecom raditi na pedagoski
nacin s ciliem ostvarivanja napretka. S obzirom da se Maria Montessori sve vise
upustala u rad s djecom s posebnim potrebama, susrela se s Eduardom Sequinom,
francuskim psihijatrom (Seitz i Hallwachs, 1997) koji je svoj rad posvetio odgoju
slaboumne djece te je izradio mnogo materijala za senzomotoricki razvoj djeteta. Sav
materijal i radovi, Mariji Montessori bili su poticaj i temelj za osmisljanje Montessori
materijala i pedagogije, izradujuci ih za djecu s poteSko¢ama, ali i za svu ostalu

djecu.

Maria Montessori, 1901. godine, sa svojih trideset i jednom godinom Zivota napustila
je Pedagoski institut u Rimu. Jedan od razloga bila je ljubav. Dvije godine ranije,
Maria je s Giusseppeom Montesanom dobila sina Marija. Mario je odrastao s
dadiljom, na selu u blizini Rima. Cesto ga je posjeéivala no istinu su mu rekli tek kad
je porastao. Dotad ga je, i mnogo kasnije, u javnosti predstavljala kao neéaka. lako

nije odrastao s majkom, Mario i ona razvili su ¢vrstu povezanost.

Jos jedna prekretnica u zivotu dogodila se 6. sijeCnja 1907. godine, kada je otvorena
prva djeCja ku¢a imena ,Casa dei Bambini“. Kao $to je i dosad u zivotu samouvjereno
ostvarivala svoje ideje, tako je i u ovoj moguénosti rada s djecom odlucila ne slijediti
nikakve teorije, nego se odluCila voditi iskustvima i djecjim potrebama (Philipps,
1999, str. 9). U djecjoj kuci sve je bilo prilagodeno djeci po veli€ini. Napravila je i
poseban senzomotoriCki materijal kojeg su djeca vrlo rado prihvacala i koristila u
spontanim igrama. Na ovaj nacin stvarala se pozitivna, poticajna i ugodna atmosfera
u kojoj su djeca bila koncentrirana, a ujedno se zabavljala i imala osjec¢aj za red.
Zbog ovakvog nacina funkcioniranja, djeca razvijaju pozeljno drustveno pona$anje,

ljubazna su, raspolozena pa samim time i susretljiva.



Kako tvrdi Philipps (1999), Maria Montessori govorila je o oslobadanju jedne viSe
razine djecje li€nosti i nastanku ,novog“ djeteta. Vodila se re€enicom ,Pomozi mi da
mogu samo!“ (Philipps, 1999, str. 9). Uloga odraslih je, prema tome, djeci pomodi
iskljuCivo ako djeca sama zatraze pomo¢, jer u suprotnom narusavaju razvoj
djetetove samostalnosti. Nakon otvorenja i rada djec¢je kuce, otvaraju se novi vrti€i u
Rimu i Milanu, a Maria odlazi i u Englesku, Australiju te Ameriku gdje pomaze i

otvara nove kuce koje ¢e prakticirati njezinu odgojnu metodu.

Slika 2. Casa dei Bambini, dje¢ja kuca Marije Montessori. Mrezni izvor:

https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-

cosa-si-fa/ Pristupljeno 29. lipnja 2021.

Maria Montessori razvila je pedagoski koncept u kojemu se dijete nalazi u srediStu
odgojno-obrazovnog procesa — konstruktivistiCki pristup. Vodila se ciljem rada na
djetetovom samopouzdanju, razvijanju djetetove samostalnosti u pogledu njegovoga
ohrabrivanja i samostalnog istraZivanja te otkrivanja vlastitih sposobnosti i
mogucénosti. Pedagoski koncept Marije Montessori poCeo je dostizati znacajna

postignu¢a, okupljalo se sve viSe ljudi koji su se angazirali, pa tako i Anna
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Maccheroni, jedna od prvih suradnica Marije Montessori, a kasnije i dozivotna

prijateljica.

1909. godine Maria Montessori prikazuje svoju besprijekornu odgojnu metodu u knjizi
Il Metodo della Pedagogica Scientifica applicato all educazione infantile nelle Casa
dei Bambini“. Cetiri godine kasnije, 1913., objavljeno je izdanje na njemackom jeziku

pod naslovom Samostalni odgoj u ranoj djeéjoj dobi (Seitz i Hallwachs, 1997).

Svoj odgojni koncept pocCela je Siriti drzanjem teCajeva za ucitelje i ostale
zainteresirane, na kojem su se prikazivale nove ideje, materijali i aktivnosti. Prvi
medunarodni te€aj Montessori pedagogije odrzan je 1913. godine u Rimu, a njemu
se priklju€ilo osamdeset i sedam sudionika iz cijelog svijeta. Marijin pokret poticanja
Sirenja svoje koncepcije odgoja nastavlja se objavom njezine knjige u kojoj opisuje
materijale. Knjigu je nazvala ,Dr. Montessori's Own Book" ,Njezini kasniji radovi
objavljuju se u knjigama ,Dje¢ja otkrica® (Montessori, 1964), ,Kreativho dijete”
(Montessori, 1972), ,,Od djetinjstva do mladenastva“ (Montessori, 1966)“ (Matijevic,
2001., str. 37). Svoju koncepciju rasirila je po cijelom svijetu, od Indije i Pakistana do
Nizozemske, Njemacke i Sire. Za svoja postignu¢a nominirana je za Nobelovu
nagradu za mir, 1949. godine. Umrla je 6. svibnja 1952. u Noordwijku nadomak

Amsterdama.



2. Pedagoske, psiholoske i antropoloske pretpostavke Montessori

pedagogije

2.1. Zivot djeteta prije rodenja

Buduc¢i da je Maria Montessori bila lije€nica, u Montessori pedagogiji detaljno je
objasnjen svaki korak nastanka Zivota. Dakako, u vrijeme nastanka Montessori
pedagogije, informacije o nastanku i razvitku Zivota nisu bile tako proucavane.
Utvrdeno je da je upravo sluh osjet koji se prvi razvija, pa tako fetus Cuje, osjeca
Sumove, zvukove, tonove i vibracije. Dakle, Seitz i Hallwachs (1997, str. 25)
objasnjavaju kako ,Cak i za vrijeme prenatalnog doba do djeteta dopiru podrazaiji iz
vanjskog svijeta“. Zanimljiva je €injenica o sluhu koja govori kako dijete majcin glas
visoke frekvencije Cuje dok je jo§ u majcinom tijelu, dok muski glas oca tj. dublje
frekvencije Cuje nakon rodenja. Dakle, ukoliko trudnica za vrijeme trudnoce djetetu

pjeva ili pri€a, ono ¢e to nesvjesno zapamtiti.

Od drugih osjetila koja se razvijaju tu je, dakako, osjetilo okusa. Kod novorodencadi
rodene prije termina primjecuje se kako viSe vole slatki okus od kiselog okusa. Maria
Montessori isto tako istiCe kako vec fetus ima razvijen osjet dodira, te da u zelji da
nesto dotakne u maternici, ono pokrece svoje ruke. Moguce je zakljuciti da dijete uci
veC za vrijeme boravka u maj€inu trbuhu, te da vec tada okolina utjeCe na njegov

razvoj, kako fizi¢ki, tako i emocionalni.

2.2. Novorodencad

Inspiracija za rad Marije Montessori bio je i Frederick Leboyers koji je takoder
ukazivao na osjetljivost novorodencadi. Ukazivao je na €injenicu da onog trena kada
dijete napusti majc€ino tijelo, viSe nije u svojoj prirodnoj okolini, koja ga ¢ini sigurnim.
Zato je rodenje poseban trenutak za dijete. Rodenjem dijete stvara joS jaCu vezu s
majkom, posebice tijekom dojenja. Osim $to tako zadovoljava svoju osnovnu potrebu
za hranom, kako Seitz i Hallwachs (1997) istiCu, na ovaj nacin dijete se nalazi majci

na rukama da bi se opet s njom ujedinilo. ,Maria Montessori isticala je kako je briga



majke za dijete puno viSe od brige za tijelo djeteta“ (Seitz i Hallwachs, 1997, str. 27).
Mnogobrojni ljudi danas misle da sve $to novorodencad treba je jesti i spavati jer na

taj nacin rastu i sazrijevaju, ali tako se zanemaruju i druge vazne potrebe djeteta.

2.3. Duhovni embrio

Kao vrlo religiozna Zena, Maria Montessori posebice istiCe duhovni razvoj. Za nju
odgoj nije samo u pogledu poduc€avanja djece ve¢ mu je svrha, prije svega, posvetiti
se djetetovoj dusi i duhu. Upravo je djetinjstvo idealna prilika za razvoj Covjeka,
njegovih sposobnosti, za pronalazenje i otkrivanje potencijala. Ovdje se javljaju dvije
faze: prenatalna i postnatalna embrionalna faza. Prva faza jest prenatalna i traje
devet mjesec dok druga, postnatalna embrionalna faza, traje pune dvije godine.
Fizickom embriju potrebna je majina zastita, a duhovnom embriju potrebna je
okolina u kojoj ¢e dijete biti prihvaceno i okruzeno razumijevanjem, ljubavlju i
sigurno$¢u. Takva okolina djetetu omogucava koristenje svih svojih osjetila pri
istrazivanju i upijanju novih informacija. Bas kako Seitz i Hallwachs (1997) navode,
dijete uci jezik svoje vrste samim time §to Zivi, jer on ima poseban oblik duha, duh

koji sve upija.

Maria Montessori govori ¢ak o ¢ovjeku kao osobi duhovnog embrija, duhovnih organa
koji se u zivotu vodi duhovnim i individualnim odredenjem pri ¢emu se temelji na

dubokim religijskim osjec¢ajima Covjeka.

A §to je s utjelovljenjem? ,Rijecju utjelovljenje zelimo ukazati na psihicke i fizioloSke
znacajke razvoja. Utjelovljenje je zagonetno protjecanje energije koja ¢e ozivjeti
tromo tijelo novorodenceta i koja ¢e dati tijelu udove, a organima za artikulaciju
govora mo¢ da postupaju u skladu s voljom, i tako ¢e se utjeloviti Covjek.”
(Montessori, 2003, str. 53). Maria Montessori u utjelovljenju vidi lik novorodenceta
koje predstavlja duh zatvoren u tijelu, a koji ¢e sti¢i na svijet. Upravo ovaj Cin u
krS§¢anstvu jest jedna od najznacajnijih misterija vjere u kojoj je utjelovljen i bozanski

duh; ,i zaCet je po Duhu svetom: i postao ¢ovjekom*“ (Montessori, 2003).



2.4. Razvoj djeteta

Maria Montessori opisuje razvoj djeteta do njegove osamnaeste godine Zivota kroz tri

razvojne faze:

1. od rodenja do 6. godine Zivota
2. od 6. do 12. godine Zivota
3. od 12. do 18. godine Zivota.

Prva razvojna faza: razdoblje od rodenja do Seste godine Zivota

Ovo razdoblje dijeli se na dvije faze: prvu fazu, od rodenja do tre¢e godine, te drugu
fazu, od tre¢e do Seste godine Zivota. Prvo zivotno razdoblje (0-3 godine) naziva se
razdoblje prilagodavanja. U ovoj fazi posebice veliku ulogu ima okolina, jer sve ono
Sto dijete okruzuje, oblikuje njegov um. Upravo taj proces Maria Montessori nazvala
je ,upijaju¢i um“. Prema njezinim teorijama, ,upijaju¢i um je nesvjesni oblik uma koji
posjeduje stvaralacku snagu. Dijete svojim osjetilima upija sve nesvjesno, bez
izabiranja, neumorno i neograniceno® (Phillips, 1999, str. 21). Vrlo jednostavna
usporedba za upijaju¢i um jest — spuzva. Sama spuzva prilagodava se okolini u kojoj
se nalazi te upija sve. Upravo tako funkcionira i dijete koje sve situacije, pojmove i
informacije upija nesvjesno. Uzmimo za primjer da dijete nakon tri godine Zzivota
vlada materinjim jezikom koji se do Seste godine Zivota razvija u sloZeniju
komunikaciju s vrlo opseznim rje€nikom. Ukoliko djetetu pruzimo priliku da slusa i
drugi jezik u tom razdoblju, ono ¢e ga nauciti. Ono Sto Phillips (1999) istiCe kao vazno
u Montessori pedagogiji jest da djetetu trebamo dopustiti da se ono krece i istrazuje
po Zelji i interesu, da ga se ne smije sputavati u spontanim reakcijama jer ¢e na taj

nacin ono samo nauciti upravljati svojom djelatnoséu.

U fazi od treCe do Seste godine zivota dijete i dalje prima podatke, no sad je u fazi
kada to radi s dozom selektivnosti. Dijete u razdoblju od treCe do Seste godine zivota
razvija sposobnosti stvaranja i dozZivljavanja umjetni¢kih sadrzaja, a posebice se
ovdje razvijaju stvaralaCke i izrazajne sposobnosti govora. Navedene sposobnosti
razvijaju se na nacin da dijete gleda umjetnicke slike, arhitekturu, kiparstvo, slusajuci
glazbu, pjevajuci, plesuci. Dakako, djetetu treba omoguciti istrazivanje Sto viSe
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umjetnickih podrucja. Da bi dijete postalo kreativno, ono mora imati memoriju u kojoj
su pohranjene povezane informacije. Maria Montessori je tvrdila da je dijete u ovoj
fazi posebno osjetljivo na red i pravilnost. Dijete se nalazi u fazi u kojoj ima neki ritam
koji ga vodi na put duhovne spoznaje, cjeline svijeta koji ga okruzuje. Smatra da se
ustrajnim ritmic¢kim ponasanjem roditelja kod djeteta prozima red od njegove najranije
dobi.

Druga razvojna faza: razdoblje od Seste do dvanaeste godine Zivota

U ovom razdoblju djeca razmi$ljaju apstraktnije i logi¢nije. Postavljaju pitanja o
moralnosti, traze svoju ulogu u drustvu. U razvoju moralne svijesti dijete si postavlja
pitanja poput: ,Sto je ispravno, $to je krivo?!, ,Zasto ja to ne smijem, a on smije?",
dijete Zeli odgovor na pitanje zasto je nesto tako kakvo jest. Zele $iriti svoj krug
aktivnosti. Dijete je u ovoj fazi sposobno i sviesno da moze nesto promijeniti te sebe
dozivljava kao samostalnu osobu koja je razli€ita od drugih. Osim razvoja moralne
svjesnosti razvija se i imaginacija. Dijete istrazuje svijet svojim pitanjima, primjerice:
,Zasto je Zemlja okrugla?“. U ovom razdoblju djeca su izuzetno zainteresirana za
znanstvene pokuse. (Schéafer, 2015). U proSlom razdoblju dijete je ve¢ steklo temelje
za red i pravilnost, koji se razvijaju i u ovoj fazi, pa tako, ukoliko ono usvoji neko
pravilo, oCekuje da ga se svi i pridrzavaju. Djeca su ta koja podsjecaju druge da se

nesto ,tako” radi ili ne radi.

Treéa razvojna faza: razdoblje od dvanaeste do osamnaeste godine zZivota

U treéoj fazi razvoja dogada se vrsta drugog rodenja u kojoj dijete postaje odrasla
osoba, kao mladi ¢ovjek trazi svoju ulogu i polozaj u zivotu i drustvu. U ovoj fazi djeca
se nalaze u pubertetu koji je sam po sebi osjetljiv i intenzivan zbog velikih fizi¢kih
promjena na tijelu. Osim fizickih promjena, dostiZze se i spolna zrelost. U pubertetu se
izlu€uje viSe hormona koji uzrokuju stres i frustracije. Mladi Zele da ih se shvaca
ozbiljno jer su u fazi produbljivanja svojih vjestina, iskuSavaju granice i traze smisao
Zivota. Postaju sve samostalniji, pa traze komunikaciju s odraslima ali ne u pogledu

,pomozi mi da to uradim sam* (Schafer, 2015).



2.5. Razdoblje posebne osjetljivosti

Fenomen razdoblja osjetljivosti prvi je uoCio nizozemski znanstvenik Hugo de Vries
pri promatranju odredenih vrsta podrazaja kod Zzivotinja. Montessori (2003) tvrdi kako
su oni takva razdoblja osjetljivosti u razvoju djeteta zapazili i kod njih u Skolama te ih
iskoristili u edukaciji i odgoju. Razdoblje posebne osjetljivosti odnosi se na prvih Sest
godina Zivota te predstavlja vrijeme za razvijanje djetetovih sposobnosti i spremnosti

za ucenje.

Lawrence (2003) istiCe kako su osjetljiva razdoblja veoma vazna jer ni u jednom
drugom svog Zivota dijete nece biti sposobno usvojiti odredeno obiljezje tako
uspjeSno i lako kao u ovom razdoblju. ,Jednom kada razdoblje prijemljivosti prode,
djetetu postaje mnogo teze, a ponekad i nemoguce usvoijiti isto obiljezje” (Lawrence,
2003, str. 15). Cinjenica je da hoée li dijete iz ovog razdoblja iza¢i obogaéeno ovisi o
poticajima koja ga okruzuju, primjerice, ukoliko je govor jezi¢nije bogatiji to otvara

vecu priliku za razvoj istog.
Karakteristike razdoblja posebne osjetljivosti prema Montessori teoriji su:
e Sveprisutnost: uocljiva kod djece od Seste godine Zivota, javljaju se u
podjednakim vremenskim razmacima, kod djece s teSko¢ama u razvoju dolaze

s odredenim zakasnjenjem.

e Preklopivost: razdoblja u razvoju se medusobno preklapaju, ali ne dosezu

istovremeno u viSe podrucja najvisSu tocku.

e Vremenska ograni¢enost. razdoblja se javljaju u odredenoj dobi djeteta i traju

odredeno vrijeme.

e Uodljivost: za vrijeme trajanja razdoblja posebne osjetljivosti, dijete uci s

lakocom, bez umora, s radosScu i zainteresiranoScu (Philipps, 1999).
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Razdoblja posebne osjetljivosti

Razdoblje posebne osjetljivosti za govor se javlja najranije te traje najdulje, uglavnom
tijekom prvih Sest godina Zivota. Upijaju¢i um omogucuje djetetu da na nesvjesnoj
razini i to za vrijeme osjetljivog razdoblja uci materinji jezik. U dojenackoj dobi prvo se
javljaju neodredeni glasovi dok se u jasli¢koj pojavljuju prve smislene rijeci. U vrtickoj
dobi, s tri i pol godine Zivota, govor je djetetu pomoc¢nik pri organizaciji svijesti jer ono
pocinje pisati i Citati. U ovoj fazi dijete je najsposobnije da uz materinji uci i neki drugi
jezik. Sva djeca na svijetu, neovisno o slozenosti njihovog jezika progovorit ¢e na
prilicno istovjetan nacin. Upravo kada dijete usvoji osnovne jeziCne konstrukcije,
slijedi ,eksplozija“ govora. Um djeteta se brzo oblikuje u ranoj dobi i zato je vazno
djetetu pruziti kvalitetne informacije, poticaje i okolinu preko svih osjetila jer ¢e na taj

nacin ono ovladati vjeStinama koje se intenzivno razvijaju (Lawrence, 2003).

Razdoblje posebne osjetljivosti za red se javlja ve¢ oko prve godine Zivota i traje do
druge. Kod djeteta se javlja osjetljivost za unutarnji i vanjski red. Unutarnji red odnosi
se na tjelesnu koordinaciju dok se vanjski red poistovjeCuje s odnosom djeteta s
okolinom, odnosno dijete je sposobno spoznati svijet kao cjelinu u kojoj zivi i Ciji
pojedinacni dijelovi ovise jedan o drugima (Philipps, 1999). Da bi se kod djeteta
razvio samoregulacijski mehanizam, potrebno je konstantno osiguravati dobre navike
i to redovito obavljaju¢i dnevne aktivnosti, drze¢i se uobiCajenog rasporeda te
odredenog mjesta za odredene predmete. Dijete je veC s Cetiri mjeseca sposobno
zamijetiti pravilnosti medu pojavama i ponasati se u skladu s redom koji je otkrilo
(Lawrence, 2003).

Razdoblje posebne osjetljivosti za uo¢avanje malih dijelova cjeline zapoc€inje u dobi
od petnaest mjeseci i traje do druge godine Zivota pokazivanjem interesa za sitne
predmete. Hvatanjem sitnih predmeta i ovladavanjem njihovom upotrebom dijete
poveéava koncentraciju i promatra detalje, te se usredotoCuje na pojedinosti vecih

cjelina.

Razdoblje posebne osjetljivosti za poboljSanje osjetilnin sposobnosti je razdoblje u
kojem dijete uvjezbava i usavrSava svoje osjetilne sposobnosti, a traje od druge do

Cetvrte godine Zivota. Vrlo je vazno djetetu priustiti mogucénost da uvjezbava i razvija
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sva osjetila podjednako. Kako bi se postavili dobri temelji za razvoj kreativnosti i
stvaralacko izrazavanje u buduc¢em razdoblju, nuzno je djetetu omogucditi
uvjezbavanje osjetila jer ¢e tako steé¢i skladne stvaralacke fantazije te jasno

predoCavanje u dodiru s umjetnosti.

Razdoblje posebne osjetljivosti za spretnost u kretanju zapocinje u prenatalnoj dobi
kada je dijete jo§ u majcinoj utrobi te se zamjecCuje njegova pokretljivost. Dijete
razvija puzanje, hodanje, hvatanje, noSenje, a nakon Cetvrte godine razvija se i fina
motorika ruke koja se odnosi na crtanje, rezanje, zakopCavanje, pisanje i dr.
(Philipps, 1999).

Razdoblje posebne osjetljivosti za drustveno pona$anje jest razdoblije u kojem je
dijete usmjereno na svoje tijelo i pokrete pomocu kojih stjeCe uljudne oblike
ponasanja. U razdoblju izmedu druge i Seste godine Zivota dijete se nalazi u

povoljnom vremenu za usvajanje drustveno-prihvatljivin ponasanja.

2.6. Cetiri stupnja odgoja

Maria Montessori primijetila je da dijete tijekom svog razvoja prolazi kroz odredene
stupnjeve. Oko Seste godine Zivota dijete se nalazi na ,stvaralaCkom® stupnju te ima
iznimno velike sposobnosti. Djetetov mozak sadrzi 16 milijardi stanica koje ¢ekaju da
dobiju duhovnu hranu jer bez nje ne mogu opstati. Na ovom stupnju dijete uci putem
svih osjetila, u€i se nesvjesno i to na svakom koraku. U ovom periodu javlja se ,Zelim
sam/a“ te se dijete osamostaljuje u nekim stvarima. Vazno je tada da odrasla osoba
koja je u tom trenu s djetetom razmislja kako i dobronamjerna pomo¢ moze biti
nepotrebna jer sprjeCava dijete u njegovom razvoju, te se treba voditi nacelom
Montessori pedagogije ,pomozi mi da to sam u€inim®. Vazno je djetetu dati slobodu u
svom djelovanju jer na taj nacin uci, osmislja i snalazi se sa stvarima i materijalima
koji poboljSavaju i jaCaju njegov razvoj. Seitz i Hallwachs (1997) istiCu Cinjenicu o
neurolosSkim istrazivanjima koja su pokazala kako se u ovom dobu razvija limbicki
sustav odnosno drugi sloj mozga koji sazrijeva oko sedme, osme godine zivota.
Limbicki sustav utjeCe na razvoj jezika, osjeéaja i na senzomotoriku, dakle, gotovo na
sva podrucja razvoja djeteta. Ono $to je najvaznije jest pruziti djetetu bezuvjetnu

ljubav i prihvacanje jer je to temeljna potreba ljudskog bica i pretpostavka za svaki
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odgoj. Da bi kasnije stupnjeve dijete prolazilo na potpun nacin, vazno je prethodno

postaviti kvalitetne temelje.

Prvi nizi stupanj odgoja u kojem se dijete nalazi jest stupanj u kojemu je ono
drustveno bi¢e koje prima dojmove i to je period do tre¢e godine Zivota. Njegove
drustvene potrebe tada se vezu ponajvise uz njemu vaznu osobu, majku. Za vrijeme
drugog nizeg stupnja, od tre¢e do Seste godine Zivota, javlja se potreba za igrom s
drugom djecom. Zadovoljavanjem te potrebe dijete razvija i svoju licnhost, a tu fazu
Maria Montessori naziva ,drustveno embrionalno vrijeme® (Seitz i Hallwachs, 1997).
Svoj identitet dijete gradi individualiziranim aktivhostima kojima razvija ljubav za

druge, postaje ljubazno, srda¢no i stvara osjecaj za drustvo.

Drugi, glavni stupanj zapoc€inje u Sestoj godini Zivota, ponovnim rodenjem kao
drustveno bi¢e. Njegova drustvenost je aktivha i svjesna. U ovoj fazi kljuéno je
poticati i podupirati djetetov istrazivacki duh jer se on nalazi u fazi kada zeli ,poc¢i u
svijet. U drugom razdoblju razvija se tre¢i sloj mozga, neokorteks, koji omoguéuje
nove duhovne sposobnosti, a to su logi¢ko i apstraktno misljenje. Razvoj neokorteksa

zavrSava s pubertetom, dok drugi glavni stupanj traje do dvanaeste godine Zivota.

Treéi stupanj zapocCinje s dvanaestom i traje do osamnaeste godine Zivota $to
obiljezava doba adolescencije. Kao adolescenti, mladi ve¢ imaju dobro razvijene
osjecaje za druge, pa tako stvaraju snazne osjecaje za ljude oko sebe. Ovaj stupanj
Maria Montessori haziva jo$ i stupanj odmaranja jer smatra da Skola u to vrijeme ne
bi trebala zahtijevati previSe od djece. S osamnaest godina mladi ¢ovjek dosegnuo je
stupanj u kojem posjeduje dozu zrelosti, te donosi odluke i za kojih stoji. Seitz i
Hallwachs (1997) navode rije¢i Marie Montessori: ,Mi ¢ovjeka moramo uzeti za ruku,
moramo ga sa strpljenjem i povjerenjem provesti kroz sve stupnjeve odgoja. Treba
mu ponuditi sve: Skolu, kufuru, vjeru pa ¢ak i cijeli svijet. Moramo mu pomoci da
shvati. Nije rije¢ samo o teoriji, ovdje se zaista radi o odgojnoj praksi“. Upravo ove
rijeCi Marije Montessori govore da je sloboda temelj, uvjet i cilj pedagogije te je vazno
ostvariti najvazniji kriterij razvoja djeteta, a to je pruziti mu samopomoc¢. Upravo
njezinim konceptom odgoja djetetu se pruza mogucénost da ostvari slobodu. Schafer
(2015) naglasava kako djecu treba prvo vrlo dobro upoznati prije nego ih poénemo
odgajati.
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2.7. Ljudske sklonosti

Montessori pedagogija u odgoju djece vodi racuna i 0 njihovim sklonostima prema
orijentaciji, redu, istrazivanju, komuniciranju, djelovanju, rukovanju, misljenju, radu,

ponavljanju, to¢nosti i preciznosti te sklonosti usavrSavanju.

Sklonost orijentaciji: predoCuje da se svako ljudsko biCe orijentira u prostoru i
vremenu, bez obzira na njegovu dob. Orijentacija u vremenu i prostoru djetetu

omogucuje da stvara pretpostavke o buduénosti.

Sklonost redu: ova sklonost posebice se istiCe u senzibilnim fazama djeteta.
Razumijevanje i zamjeCivanje pravilnosti dio su temelja za ucenje i razvoj

samosvijesti.

Sklonost istrazZivanju: istrazivanje okoline i unutarnje osobnosti je stalno zbivanje
ljudskog bi¢a. Maria Montessori predlagala je vaznost pripremljene okoline odnosno

primjerenih poticaja kako bi um mogao raditi na vlastitoj izgradniji.

Sklonost komuniciranju: svako druStveno bice u Zivotu ne bi funkcioniralo bez
razmjenjivanja dozivljenog, misli i osje¢aja. Iz temeljenih ljudskih potreba, prema
Maslowu, znamo kako je osnovna ljudska potreba za pripadanjem. Vazno je s
djetetom ostvarivati kvalitetnu dvosmjernu komunikaciju, saslusati ga, dati mu da
govori i davati mu odgovore na njegova pitanja Sto se nadovezuje na sklonost

istrazivanju.

Sklonost djelovanju: svako ljudsko bi¢e ima potrebu djelovati tjelesno i duhovno, na
taj nacin ostvaruje se uoCavanje promjena i uc€inka na nivou neurofizioloSke

aktivnosti.

Sklonost rukovanju: vodeci organ inteligentnog ponasanja ljudskog tijela upravo je —
ruka. Rukovanje predmetima i razvoj motorike od izuzetne je vaznosti za dijete, jer je
razvoj motorike usko vezan s razvojem govora. Rukovanje predmetima djetetu

omogucuje razvoj i usmjeravanje pozornosti.
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Sklonost misljenju: sposobnost misljenja jest postignuce kore velikog mozga, a
glavna funkcija jest iskazivanje bitnog — simbolizacija. Sposobnost misljenja se

temelji na razlikovanju i usporedivanju na temelju ¢ega dijete iskazuje svoje misljenje.

Sklonost radu: ljudi Zivot Zive s nekom svrhom. Povezivanje djece i svrhe ocituje se
u okolini koja je djetetu i prilagodena. To znaci da odusevljenje koje djeca dobivaju
radom ima znacajan utjecaj u izrastanju u neovisnu i odgovornu osobu. Za djecu je i
igra oblik rada. M. Montessori igru je prikazivala kao veoma ozbiljnu prekretnicu u
djeCjem zivotu za izgradnju ljudske kulture, a samim time i za Skolsko u€enje djeteta.

Svaka odrasla osoba ne bi nikada trebala izgubiti sposobnost igranja.

Sklonost ponavljanju: Maria Montessori istaknula je vaznost ponavljanja kod djece.
Proucavala je djecu koja su uzastopno zadrzavala i ponavljala odredene djelatnosti
od kojih ih nitko nije mogao odvratiti osim njih samih. Philipps (1999) isti¢e da ljudski
mozak funkcionira na nacin da ako zadovoljimo o¢ekivanja koja smo stvorili, izluCuje

se hormon endorfin koji je zaduzen za podizanje raspolozZenja.

Sklonost tocnosti i preciznosti: ova sklonost nadovezuje se na prethodnu. Unutarniji
poriv za postizanje oCekivanog jacCi je ako se ostvari oCekivano na S$to se
nadograduje sklonost za tocnost 1 preciznost koja funkcionira na sliCnim
neurofizioloSkim mehanizmima koji potiCu uzitak. VazZno je poticati dijete da bude

precizno.
Sklonost usavr§avanju: imaju sva ljudska bica koja imaju primjerene mogucnosti

razvoja Sto znaCi da je djetetu u procesu odgoja neophodno pruzati prilike ka

usavrsavanju. (Philipps, 1999).
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3. Pedagoska naéela Montessori pedagogije

"Sam Covjek treba biti u sredistu odgoja. Uvijek na umu treba imati to da se ¢ovjek ne
razvija na fakultetu, nego da njegov dusevni razvoj poc€inje ¢im se rodi."

M. Montessori

Montessori metoda nije samo metoda, to je u sustini pristup. Sve se temelji na
pristupu djetetu, bilo to prema njegovom rastu i razvoju, slobodi ili aktivhostima.
Moramo biti svjesni kako se razvoj ponekad ne zbiva kontinuirano, nego se djetetu
dogodi korak unazad prije nego naprave korak unaprijed. Zato je vazno dopustiti
djetetu da radi i grijeSi jer ono posjeduje potencijale i ,gladno je u€enja“. Osobe koje
okruzuju dijete odgovorne su da se ti potencijali aktiviraju. Upravo Montessori metoda
ukazuje na to kako okolinom mozemo optimalno djelovati i usmjeravati okolinu
djetetu, a da pritom ne mijenjamo ili ,popravljamo® dijete. Okolina djeteta mora
odgovarati djecjim razvojnim potrebama da niti jedna od njih ne bi bila neiskoristena,
propustena ili nezadovoljena (Schafer, 2015). Da bi se zaista to i postiglo treba se

voditi sljede¢im pedagoskim nacelima:

e Postovanje djeteta

e Osposobljavanje osjetila i kretanja
e Polarizacija paznje

e Slobodan izbor

e Pripremljena okolina

e Uloga odgojitelja

e Pomozi mi da uéinim sam.

Postovanje djeteta

Odnos djece i odraslih u Montessori odgoju nije ustrojen ,od gore prema dolje.”
Postuje li odgojitelj dostojanstvo djeteta ovisi o sadrzajima koji se uce i metodama po
kojima se uci, a da se sve to pritom temelji na stvarnim djetetovim potrebama. U
izgradnji odnosa s djecom, treba postati njihov partner u ,samoodgoju“. Osim

prirodoznanstvenih obrazloZzenja o djetetu kao bicu s vlastitim genetski odredenim
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programom razvoja Marije Montessori, pridodaje se paznja i humanom i religijskom
obrazlozenju razvoja. Osjecaj bezuvjetne ljubavi i poStovanje djetetu omogucuje
slobodan razvoj njegovih sposobnosti unutar nuznih granica. ,U takvim uvjetima uz
indirektnu pomo¢ 'dijete samo sebe izgraduje™ (Seitz i Hallwachs, 1997. str. 39).
Uloga odgojitelja i roditelja jest djetetu pruziti indirektnu pomo¢ za samoodgoj i

priznavanje stvaralacke produktivnosti djeteta.

Osposobljavanje osjetila i kretanje

Svako bi¢e svijet percipira putem svojih osjetila. Upravo je odgoj osjetila temelj
Montessori pedagogije. Pogled u svijet svim osjetilima djetetu nudi u€enje koje od
konkretnog iskustva vodi ka apstraktnom razumijevanju. Osjet i pokret usko su
povezani jer dijete osjetom dozivljava okolinu koja ga okruzZuje, a za istrazivanje iste
nuzan je pokret koji stvara simbiozu. ,Ako paZzljivo promatramo dijete postaje
oCigledno da se njegov um razvija preko kretanja... kretanjem razvija svoju
inteligenciju.” (Seitz i Hallwachs, 1997, str: 44). Prema Mariji Montessori, ukoliko se
odgoj kretanja poveze s odgojem osjetila, ova cjelina prerasta u kriterij za zdravi
psihi¢ki, duhovni i tjelesni te druStveni razvoj djeteta. Dakle, ukoliko djetetu ne

pruzimo mogucnost da se krece i djeluje svim osjetilima, sporije Ce se razvijati.

Polarizacija paznje

Polarizacija paznje javlja se kod djece kada se oni nalaze na svojoj najviSoj razini
svjesnosti. Polarizacija paznje je ,gotovo meditirajue, dugo stanje zaokupljenosti
necim na temelju usmjeravanja pozornosti.“ (Philipps, 1999, str. 48). Ovu sposobnost
imaju djeca i dostize se u prikladnim uvjetima te samoizabranim aktivnostima. Odvija

se u tri faze: fazi pripreme, pravog rada i fazi smirivanja/okon¢anja rada.

Slobodan izbor

Razvoj djeteta je odreden zakonitostima i naCelima. Vazno je djetetu dati slobodu u
pogledu izbora kada ¢e, koliko dugo, gdje, s kim i ¢im raditi. Ovakvim pristupom
djetetu dajemo mogucnost izbora koja poti€e na motiviranje prema njegovim

interesima. Kod slobode je vazno znati da je potrebno razlikovati povrSno bavljenje

17



stvarima od pravih interesa. Ono $to djetetu uvelike olakSava slobodan izbor jest
sklonost redu materijala, kao i indirektha pomo¢ odgojitelja koji ga je prethodno

upoznao s materijalima (Seitz i Hallwachs, 1997).

Pripremljena okolina

Promatrajuci prostore u kojima djeca borave, primjecCuje se kako arhitekti nedovoljno
misle na djecu u prostorima namijenjenima djeci. Prostor u kojem djeca borave
trebao bi zadovoljavati djecje potrebe, bilo to za rad ili za igru. Za Mariju Montessori,
pripremljena okolina djetetu pruza slobodu, ali i odgojno sredstvo jer podrazumijeva
slobodan izbor materijala te ih uci kako se odnositi prema istom. Kakva bi trebala biti
pripremljena okolina? Harmonicna, jedinstvena, kao cjelina koja ¢e djetetu pruzati
zastitu. Strukturirana je na nacin da dijete vodi od lakSeg ka tezem (Seitz i Hallwachs,
1997).

Uloga odgojitelja

Odgoijitelj je taj koji predstavlja vezu izmedu okoline i djeteta. Montessori odgojitelj
trebao bi djeci pruzati mir, ljubav, strpljenje, duhovitost i ljubavi. Njegova uloga s
djecom jest da im daje slobodu, ne prekida u izabranim aktivnostima i postaje tihi
promatra¢. Odgojitelj djecu promatra kako bi proucio njihove stvarne potrebe i mogao

im pomo¢i ka njihovom ostvarivanju i zadovoljavanju.

Pomozi mi da ucéinim sam

Upravo je ovo najvazniji kriterij za Montessori odgojitelja, pruzati djetetu pomo¢ za
samopomo¢. Kako najviSe mozemo pomo¢i djetetu? Omogucivsi mu da iskustvo
stekne — SAM. Problem se javlja kod odraslih koji se ravnaju prema svojim
zakonitostima te minimalno ulazu snagu umjesto da djetetu daju slobodu i ne
sprjeCavaju ga. Ono $to se javlja u djecjim vrti¢éima je primjerice da odgoijitelj rutinski
posluzi vodu, hranu, oblacCi ga i nosi, Sto se protivi Montessori konceptu. Pruzanjem
slobode i indirektne pomod¢i djetetu, ono se osamostaljuje i ono dobiva osjecaj
zadovoljstva, razvija pozitivnu sliku o sebi te u konacnici stvara preduvjete za

primjereno psihi¢ko te socijalno funkcioniranje (Seitz i Hallwachs, 1997).
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4. Odgoj u Montessori pedagogiji

.,Montessori pedagogija oblikovana je na temelju promatranja djece u razli€itim
stadijima razvoja te u dodiru s djecom iz razli€itih kultura“ (Britton, 2000, str. 12).

Tako su zaklju€ene univerzalne karakteristike djetinjstva:

Sva djeca imaju upijajuéi um

e Sva djeca prolaze kroz razdoblje posebne osjetljivosti
e Sva djeca zele uciti, kroz igru i rad

e Sva djeca prolaze kroz nekoliko faza razvoja

e Sva djeca Zele biti neovisna.

Ovo su karakteristike na kojima se i temelji odgoj prema Montessori metodi. U svakoj
etapi svog razvoja, dijete ima odredene unutarnje potrebe, koje je potrebno
zadovoljiti, a koje se ne pojavljuju u isto vrijeme kod sve djece. Upravo zato
Montessori pedagogija zagovara individualizaciju u odgoju, koja ne trazi od djece da
svi po€nu i zavrSe u isto vrijeme, niti da svi rade na istim sadrzajima (Matijevic,
2001). Montessori odgoj polazi od slobode. U takvom procesu odgoju, slobodno je i
dijete koje samostalno bira redoslijed, trajanje odredene aktivnosti kao i nju samu,
dok je odgojitelj osloboden obveze da provodi propisani program. Prema Matijevicu
(2001) osnovne potrebe djece jesu ljubav, jezik, red i kretanje. Upravo prema

navedenim potrebama, materijali i sredstva za rad su organizirani i primijenjeni djeci.

4.1. 0Odgoj pokreta

FiziCka aktivnost i pokret jesu jedan od najznacajnijih poticaja za rast i razvoj kod
djece. Montessori (2003) upozorava kako bi bilo pogresno pokret i kretanje gledati
samo s tjelesnog aspekta. Gledajuci pokret iz pogleda sporta, sport osim Sto pruza
tielesno zdravlje i sportsku kondiciju, isto tako gradi licnost te podize moral i
povjerenje u samog sebe. U danasnje doba, doba u kojem se sve viSe vozi i vrijeme
provodi u sjedilackom nacinu zivota koristeCi razne elektroniCke uredaje i aplikacije, a
sve se manje krecCe, vazno je posvetiti veCu paznju odgoju pokreta. U Montessori

odgoju istiCe se kako su uc€enje i kretanje dvije stavke jednog procesa jer dijete uci
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kreCuci se. Moze se zakljuciti kako pokret nije samo izraz ,ja“. U Montessori metodi
putem vjezbi kretanja pokuSava se probuditi svijest budnog ja. Vjezbe kretanje sluze
kako bi dijete ponavljalo, a na taj nacin steklo sposobnost kontroliranja svojih
pokreta. Temeljna pretpostavka koja jaCa funkciju vlastitog ja jest koordinacija
pokreta. Upravo je ona ta koja djetetu pruza slobodu razvoja i kretanja. Sloboda ne
treba biti temelj ljudskog Zivota vec¢ pedagoski cilj. Moze se zakljuciti kako kretanje

ima klju¢nu ulogu u samoodgoju i svijesti jer se njome indirektno utjee na iste.

4.2. Religijski odgoj

Maria Montessori bila je katolikinja no, u njezinoj pedagogiji se nije ograni¢avalo ni na
bilo koji oblik vierovanja. Smatrala je da s religijskim odgojem treba poceti od samog
rodenja djeteta, te da bi ono trebalo sudjelovati na svim vjerskim sveanostima i
molitvama. Rano djetinjstvo, do Seste godine Zivota, jest razdoblje u kojem se
stvaraju temeljni osjecaji, od kojih veliku ulogu ima ljubav. Ljubav djeci pruza
sigurnost i zastitu. Maria Montessori u djecje kuce i sobe dodavala je religijske slike i
simbole, s djecom je Citala priCe iz Biblije, razgovarala o postanku svijeta. U djecjoj
kuci u Barceloni postavljen je atrijski prostor u kojem je vladala tiSina, odjekivao je
svecCani ugodaj koji je bio ureden predmetima iz crkve. Djeci je ovakav prostor pruzao
mjesto za Bozju sluzbu, molitvu i liturgiju. Religijski odgoj dijeli se u dvije faze: faza
osjecCaja i faza poduke. U fazi osjecaja dijete boravi u krugu obitelji u religioznoj
atmosferi gdje sudjeluju u radnjama koje su povezane s vjerom, dok se faza poduke
odnosi na u€enje malih molitvi napamet. Poduka zapocinje s petom godinom Zivota
(Seitz i Hallwachs, 1997).
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4.3. Kozmicki odgoj

Maria Montessori polazi od Cinjenice da se sve $to je stvoreno dogada prema Bozjem
planu. 1z ove Cinjenice mozemo zakljuciti kako se svako Zivo bi¢e na ovom svijetu
rada sa svojom zadacom i odredenjem. KozmiCki odgoj se ne veze ni uz jedno
Zivotno doba, no smatra se kako se s njim moze zapoceti vrlo rano. U kozmic¢kom
odgoju naglasava se prakticno dozivljavanje. Seitz i Hallwachs (1997) navode primjer
Skolskog vrta, u kojem djeca osim $to rade, spoznaju zakonitosti Zivota. Sto je
potrebno pSenici za zivot, Sto s njom nakon zetve... Kroz ovakve radnje dijete

zadovoljava svoju potrebu za konkretnim radom u zajednici.

4.4. Odgoj kreativnosti

,Ograni¢enja postoje samo u nasim umovima. Ako koristimo mastu, otvaramo si

svijet beskonacnih moguénosti.“ Jamie Paolinetti

Bas kako citat Paolinettija kaze, masta i kreativnost otvaraju svijet beskonacnih
mogucnosti. Seitz i Hallwachs (1997) istiCu kako nije stvar u tome da djeca stvaraju
lijepe slike koje ¢e pokazivati drugima, ve¢ je stvar da se kroz umjetnost potaknu
odredeni nacini ponasanja. Maria Montessori isticala je od samih pocetaka vaznost
spoznaje svijeta osjetilima koje je usko povezivala s mastom i fantazijom. Montessori
pedagogija ha ovom podrucju jo$ se mora razvijati jer nije razvijena kao sto su druga
podruja no svejedno pruza djeci mogucnost slobodnog izbora i proces
individualizacije. U odgoju kreativnosti vazno je djeci ponuditi, dati im na
raspolaganje razli¢ita pomoéna sredstva i radna mjesta, pa se tako, osim klasicnih
likovnih materijala, nudi i kazaliSte lutaka, stolarija, kiparstvo, ples... Prostor je
opremljen svijetlim i stabilnim drvenim namjesStajem koji snazno naglasava boje.
Obogacen je i voden nacelima za red kako bi djelovao motivirajuce, a ujedno bio
jasan i pregledan. Na ovaj nacin djeca sama biraju materijal i tehnike rada, sama
biraju motive i teme. Odgojiteljeva zadaca jest biti tu po strani i savjetovati kad, i ako
je to potrebno. Slobodan izbor djetetu dopusta da donosi odluke i uci se kreativnosti
trazedi rijeSenja; Cak i ako pogrijesi to ne znaci da je ono podbacilo, to je samo jedan

mali korak u procesu trazenja najboljeg rieSenja.
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Slika 3. Montessori, dje€ja kuéa u Njemackoj, Hag. Mrezni izvor:
https://twitter.com/jaivirdi/status/1264255980365402112 Pristupljeno 2. srpnja
2021.

5. Organizacija Montessori prostorije

Schafer (2015) podsje¢a na rije€i Marije Montessori: ,Djetetu moramo pruziti okolinu
koja mu pripada: pravi mali umivaonik, stol€icu, ormari¢ za posude s ladicama koje
moZe sam otvoriti i koje sadrzavaju potrepstine kojima moZe rukovati, kreveti¢ u

kojemu spava pod lijepim pokrivaéem koji moze samo rasiriti i sloziti.”

Svaka Montessori prostorija trebala bi biti ,uredena sredina“ koja ¢e djecu poticati na
konstruktivan individualni rad i aktivnosti koje zadovoljavaju njihove potrebe. Sav
materijal ne bi trebao biti zasti¢en i izlozen u vitrinama da ,lijepo izgleda®, veé bi u
svakom trenutku trebao biti dostupan za rad djeci. Dan je organiziran u dvije faze:
slobodan rad i zajedni¢ka nastava. U slobodnom radu djeca su slobodna birati $to
Zele, koliko dugo i gdje zele raditi, dok se u zajedni¢kom radu ukljuCuje i odgojitel].

Svaka Montessori prostorija trebala bi sadrzavati: kuti¢ za kozmicki odgoj, kutak za

matematiku, za razvoj govora i za religijski odgo;j.
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Slika 4. Kutak za vjerski odgoj

Mrezni izvor: https://vrtic-suncana.zagreb.hr/default.aspx?id=131. Pristupljeno 2.

srpnja 2021.
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Slika 5. Skica ucionice za rad po metodi Montessori (Matijevi¢, 2001)
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6. Montessori odgojitelji

Jedan od Cimbenika kojim Montessori pedagogiju razlikujemo od drugih jest pristup
poucCavanja djeteta. Svaki Montessori odgoijitelj, terapeut ili u€itelj mora biti svjestan
da je on uzor djeci koja upijaju njegove geste i mimike, izgled, nacin pona$anja,
rijeCi. Da bi radio u optimalnim uvjetima, vazno je dobro se pripremiti. Montessori
odgoijitelj je onaj koji ¢e u tom procesu uciti i sebe i dijete. Sebe uci i razvija u
pogledu sposobnosti indirektnog vodenja. Na ovaj nacin dijete je slobodno graditi
svoju osobnost, odlu¢nost i razvijati neovisnost. Jedna od vaznih uloga odgojitelja je
pruzanje podrske, vaznost pohvale ili poticaja. Montessori odgojitelj priprema se u

tri podrucja; mentalnom, tjelesnom i duhovnom.

Koje osobine bi trebao imati odgoijitelj? Montessori odgoijitelj trebao bi biti vedra,
vesela osoba koja je uvijek dobro raspolozena, prema djeci je njezna, pazljiva i
strpljiva. Philipps (1999) istiCe kako je najvaznija osobina dosljednost. Ukoliko je
odgoijitelj dosljedan u svome radu s djecom, tada ¢e djeca traziti i spoznati svoje
granice. U odnosu odgojitelj-dijete, dakako, treba graditi i stvarati povjerenje.
Odgojitelj je taj koji mora biti suzdrzan u sprjeCavanju djeteta da se suoCi s
pogreSkama jer su i pogreSke dio iskustva u€enja. Imati povjerenje u dijete znaci
dopustiti mu da bude samostalno, ali biti tu za njega za slu¢aj da je potrebno te ono

glavno od svega, suzdrzati se.

6.1. Uloga Montessori odgojitelja u Montessori pristupu

Kako bi odgojitelj prepoznao potrebe djece on ih mora opazati. Odgojitelj opaza

sljedece stavke:

¢ Naklonost pojedinog djeteta

e Kontakte pojedinog djeteta s drugom djecom
¢ Probleme pojedinog djeteta s drugom djecom
e Strahove djeteta

e Probleme s odredenim priborom

e PonaSanje po odlasku i dolasku
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e Koncentraciju i ustrajnost

e Govorni razvoj i uzitak u govoru

e Navike pri jelu

e Odnose djeteta s obitelji (Philipps, 1999).

Opazanjem navedenih stavki odgojitelj ¢e moci prepoznati u kojem razdoblju
osjetljivosti se dijete nalazi, koje su njegove potrebe i na koji naCin se mogu
zadovoljiti. Sto odgojitelj bolje opaza, to ée moéi toénije i lakSe pripremiti okolinu, bilo
to od pribora koji odgovara njegovom razvojnom nivou ili do osjec¢aja djeteta koje ce
se osjecati prihvaceno. Svakom djetetu pristupa se individualno jer se svako dijete

igra, uci i razvija svojim ritmom.

Odgojitelj dijete treba promatrati u svim situacijama: i kad se igra, radi, Suti, Zuri ili se
povlaci u osamu. Osim $to odgojitelj mora raditi na svojim osobinama i vrlinama, on
mora i ulagati u svoje znanje, biti informiran o kulturi i suvremenoj povijesti,
cjelozivotno se obrazovati. Isto tako, vazno je da odgojitelj prati strucnu literaturu i
redovito se informira o karakteristikama razvoja u ranom djetinjstvu, uzimajuci u obzir
nove znanstvene spoznaje. Montessori odgojitelj spreman je na samorefleksiju.
Ulaze u svoje znanje i redovito se i dalje stru¢no obrazuje i usavrSava (Schéafer,
2015).

Dakle, uloga odgoijitelja jest da se pripremi stru¢no, osobno i unutar sebe (Gamaz,
Tomasevic¢, 2018). Osobnu pripremu Cini razvijanje stabilnosti licnosti i dosljednosti u
ponasanju, njegovanje izgleda i komunikativnost. Kada se govori o stru¢noj pripremi
odgoijitelj se priprema u pogledu stjecanja znanja o sebi samom kao Covjeku, o
razvojnim stupnjevima djeteta, Montessori priboru i na€inu na koji se koristi, opazanju
te je vazno da zna odrediti stupanj koncentracije za rad. Ono $to Maria Montessori
posebice trazi od odgojitelja je unutarnja priprema, duhovna, koja se ne odnosi na
religioznost. Unutarnja priprema odnosi se na to da odgojitelj razvija strpljivost,
postovanje, prihvac¢anje, razvija briznost za sve, usavrSava svoje ponasanje do
uzoritosti. Unutarnjom pripremom odgojitelj pobuduje one posebne osjetljivosti
potrebne za duhovni Zivot, one koje su potrebne da bi se razumjela vrijednost

ljudskog zivota.
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Osim odnosa s djetetom, uloga odgoijitelja je razviti povjerljivu suradnju i s roditeljima.
Kako bi se roditelji osjecali sigurnije, Montessori odgojitelj razgovara s njima i
upoznaje navike i zZivotne potrebe djeteta. Na ovaj nacin, odgojitelj se jo$ bolje
upoznaje s djetetom i kvalitetnije priprema okolinu za njega. Vazno je razgovarati s
roditeljima kako bi uvidjeli ima li kakvih promjena kod djeteta, kako se ponasa kod
kuce, a kako u grupi. Kao i u razgovoru i ophodenju s djecom, tako Montessori
odgoijitelj mora birati svoje rijeci i s roditeljima. Schafer (2015) konstatira da je tajna
dobrog razgovora imati uzajamno postovanje, izbjegavati uvrede, sasluSati jedno
drugo te ukoliko se i stvori kakav problem, rijesiti ga zajedno. Odgojitelj posebnu
vezu s roditeljima moze ostvariti kroz raznolike radionice u kojima ¢e dodatno
upoznati obitelj djeteta. Zakljuéno, svaki odgoijitelj i svaki roditelj trebali bi stavljati
dijete u centar svega, te promisljati kako mu pomo¢i, kako ga zadovoljiti, a ono ¢e se

na taj nacin osjecati prihvaéeno, sretno i biti vedro.

7. Montessori materijali i pribor za rad u dje¢jem vrticu

Materijal jest dio pripremljene okoline koja odgovara djetetovim potrebama i nudi
sve $to ono treba za svoj razvoj. U Montessori prostorima sav materijal i pribor za
rad dostupan je djeci u svakom trenutku. Pribor je izraden od drveta, metala ili
tkanine. Kako je dijete slobodno isti uzeti i odnijeti ga do radne povrSine, isto tako
dijete ga i vraca na mjesto gdje je pribor i pronaslo.
Vjezbe u Montessori pedagogiji izradene su vodeéi se temeljnim pedagoskim
principima:

e (Od lakseg ka tezem

e Od jednostavnog ka slozenom

e Od konkretnog ka apstraktnom

e Od cjelovitog ka pojedinacnom.

Montessori materijali razlikuju se prema podrucju i primjeni materijala:
e Materijal s kojim se provode vjezbe za prakti¢ni Zivot
e Osijetilni materijal
e Materijal za matematiku
e Materijal za jezik
e Materijal za kozmicki odgoj (Seitz i Hallwachs, 1997).
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Maria Montessori cjelokupan je materijal razvijala polazeci od iskustva i prakse.
Upravo materijal zajedno s odgojiteljem ¢ini pripremljenu okolinu. Vazno je znati da
prostor koji je obogacen Montessori materijalom nije jamstvo da ¢e se ondje raditi na
ispravan nacin. Upravo suprotno, €ak i u prostoru bez originalnog Montessori
materijala mozZe se primijeniti ova metoda ukoliko se djetetu pristupa na ispravan
nacin. Kao $to je ve¢ istaknuto u radu, u redu je pogrijesiti! Ovo nacelo uoavanja
pogreSaka posebice se njeguje u Montessori metodi jer se dijete uci kako rijesiti i
ispraviti problem, te se usmjerava ka skladnom i ispravhom rjeSavanju zadataka. U
radu u kojem se djetetu dopusta da grijeSi te ga se poti¢e da samo uvidi pogresku,
ono postaje pazljivije i samostalnije. Kada djeca uoCe pogresku, postaju neovisna o

odraslima jer su sposobna sama vidjeti rade li dobro.

Montessori pribor za vjezbe uvijek se nalazi na istom mjestu, u istom obliku te sloZzen
istim slijedom. Kada se sastoji od viSe dijelova, pribor se nalazi na posebnoj podlozi

koja omogucuje djetetu da je lakSe prenosi do radne povrsine.

Pri izboru vjezbi i materijala, cilj je da materijal djeci odrzi usmjerenost na jednu stvar
te da svoj duh, koji se pri aktivnosti budi, veZu uz jedan predmet. Dakako, ne o&ekuje
se od djeteta da se satima bavi jednom aktivnoSéu. Treba cijeniti svaki trenutak u
kojem se dijete posveti ili udubi u aktivnost jer je on dragocjen. Svaki taj trenutak

nadogradivat Ce se jedan na drugi te ¢e jednom oblikovati cjelinu.

Odgojiteljeva uloga jest da dijete uvede u rad s materijalom, i to u 3 faze:
e Pokazivanje (,ovo je“)
e Provjeravanje (,pokazi mi“)

e Razumijevanje (,5to je ovo?).

Dakako, kod pokazivanja odgojitelj ne preuzima zaista ulogu u kojoj objadnjava, ve¢

je na djetetu da samo uvidi i donese zakljucak.
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8. Kiriteriji zaizbor vjezbi i materijala

Osim Sto materijal treba dijete voditi od lakSih prema tezim vjezbama kao i od
konkretnog prema apstraktnom, isto tako moraju se postivati odredeni kriteriji pri

izboru istog:

e Dostupnost: ovaj kriterij omoguc¢ava djetetu da u potpunosti ne ovisi 0
odrasloj osobi pri uzimanju zeljenog pribora jer mu je materijal dostupan za
slobodan izbor i manipulaciju istim.

e Poticanje aktivne djetetove djelatnosti: veze se uz pribor s kojim dijete radi,
svjesno ili nesvjesno treba poticati dijete da koristi ¢im viSe svojih osjetila,
ruke, noge. Ovdje odgojitelj mora biti suzdrzan jer upravo kako Seitz i
Hallwachs (1997, str. 56) navode ,nije vazno da uditelj puno govori ili
objasnjava jer materijal ima svoj vlastiti jezik te djetetu omogucuje da samo uci
na zoran nacin.”

e Primjerenost potrebama i sposobnostima djeteta: vazno je voditi se
nacelom da se krene postupno od lakSeg ka tezem te se pritom prilagodava i
razvojnim potrebama djeteta, u ovom nacelu istiCe se individualnost prema
djetetu.

e Moguénost uo€avanja pogreske: ,dijete mora imati slobodu, slobodu da
grijesi, slobodu da trazi i samo da nade ispravan nacin® (Philipps, 1999, str.
66). Maria Montessori pribor za rad s djecom oblikuje tako da dijete moze
uoCiti pogreSku te ju samostalno ispraviti, poticajno djeluje na rad, a dijete
pritom razvija pozitivnu sliku o sebi.

Kriterij na koji bi takoder trebalo obratiti pozornost jest drzati se onog ,manje je vise“
te pruziti maniji broj materijala koji je kvalitetniji, a na taj naCin djeci omoguciti laksi
odabir aktivnosti. Isto tako, poneki materijal nije raspoloziv u viSe primjeraka Sto
pruza mogucnost da se medu djecom razvija zajedniStvo, pomaganje, dijeljenje ali i
Cekanje na red. Mladoj djeci okolina je jo$ strana, uCe ¢emu Sto sluzi, Sto je Cija
svrha, pa bi se tako predmeti s kojima i nisu poblize upoznati, trebali koristiti u jednu
svrhu (Schéafer, 2015).
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8.1. Montessori podrucja rada

8.2. Vjezbe za praktic¢an zivot

Vjezbe prakti€nog zivota kod djece poti€u samostalnost u svakodnevnom Zivotu.
Krajnji cilj ovih vjezbi nije stjecanje vjestina, nego razvoj osobnosti poticanjem
samostalnosti, ustrajnosti i redoslijeda izvodenja vjezbi. Ovisno o kulturi kojoj dijete

pripada i u kojoj Zivi, viezbe se dijele na pet podrucja:

e Predvjezbe koordinacije i kontrole pokreta
e Briga za sebe

e Briga za okolinu

e Usvajanje oblika ponaSanja u zajednici

e Hodanje po crti/elipsi i vijezba tiSine kao posebne vjezbe.

Kao $to sama rijeC kaZe, postoje predvjezbe za kontrolu pokreta i koordinaciju koje
sluze kako bi se dijete pripremilo za sve buduce izazove. Ove vjezbe obuhvacaju
hodanje, noSenje predmeta, pazljivo kretanje kroz prostor, odmatanje i zamatanje

tepiha, presavijanje ubrusa i dr.

Vjezbe koje se nadovezuju na prethodne jesu vjezbe ,brige za sebe®. Ove vjezbe
odnose se na grabljenje zlicom, prenoSenje, presipavanje, pranje ruku, oblagenje,
svlaCenje odjece, kao Sto je prikazano na slici 6. i 7. Isto tako, vjezbe koje su
znacajne za dijete jesu vjezbe brige za okolinu, dijete jest dio okoline i ima potrebu
sudjelovati u njoj. Osim Sto djeca borave i njeguju vrt, tako sudjeluju i u vjezbama u
kojoj odrzavaju Cistocu i red prostorija u kojoj borave sa svojom skupinom. U boravku
sa svojom skupinom djeca uce i vjezbaju kako se pristojno ponasati u drustvu,
odredene geste, pozdravljanje, molbu za pomoc¢ te kako razgovarati i pazljivo slusati
druge (Philipps, 1999).
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Slika 6. Sivanje Slika 7. Okvir s patentnim zatvaraem

Izvor slika: arhiva autorice

Osjetilni materijal

Upravo je odgoj osjetila vazna odrednica Montessori metode. Maria Montessori
smatra da su vjezbe za razvoj osjetljivosti djetetu klju¢ kojim ¢e ono ,otkljuCati“ svijet i
riznicu pojava oko sebe. Montessori ruku smatra vodeéim organom inteligencije koja
se javlja kao miSiéno pamcenje. Ideja miSicnog pamcenja je proces u kojem se, u
prenose informacije na mozak i stvaraju proces uc€enja. Sve §to se nauci preko tijela,
ostaje u njemu. Seitz i Hallwachs (1997) navode rijeCi Pestalozzija koji kaZze da je
odgoj cjelina koja se sastoji od glave, srca i ruku odnosno misljenja, osjecaja i
djelovanja. Ukoliko se odgoj kretanja poveze s odgojem osjetila tada postizemo
zdravi psihicki, duhovni, tjelesni i drustveni razvoj djeteta (Seitz i Hallwachs, 1997).
Odgoj osjetila ukljuCuje vjezbe koje se odnose na razvoj vida, sluha, njuha, okusa,
dodira, teZine i topline. Ovim osjetilima dijete obogacuje svoje vidike u podrucju

kognitivne i perceptivne spoznaje.
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Osjetilo vida

Vrlo poznat pojam u Montessori pedagogiji jest ,ruziCasti toranj“ (Slika 8.). On
predstavlja materijal za uvjeZbavanje vidne percepcije kao i spretnosti noSenja
kockica do razmotanog tepiha. Roza tornjem dijete radi na svojoj strpljivosti,

obzirnosti te otvara stazu prema konkretiziranju koli¢ine, brojevnih veli€ina i

decimalnog sustava.

Slika 8. Ruzicasti toran;j Slika 9. Plocice u boji
Jo$ jedna vjezba za razvoj vidne percepcije jesu plocice u boji. Ova vjezba trazi od

djeteta da, nakon $to razvrsta obojene ploCice prema istoj boji, iste ploCice sloZi i

razlikuje prema svjetlini (Slika 9.).
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Osjetilo dodira

U Montessori prostoriji moguée je pronaci i materijale koji su oblozeni razli€itim
hrapavim i glatkim povrSinama. Ovakvi materijali sluze za razvijanje osjetljivosti
dodira ukazujuci djetetu na kontrast hrapavo-glatko. Djetetu se mogu i prekriti ocCi te
mu se ponude tkanine razliCite teksture, a na ovaj nacin dijete se jo$ vise usmjerava

prema tkaninama i njihovim teksturama.

Slika 10. Aktivnost ,dodirivati gradivo*

Osjetilo topline

Za uvjezbavanje osjetila topline pripremaju se ploCice od materijala koji razli€ito
provode toplinu. Isto tako, dijete moZe istrazivati otvorenih ili zatvorenih oc€iju, pa
razvija viSe osjeta istovremeno. Vecina vjezbi se medusobno nadopunjuje, primjerice;
ukoliko djetetu ponudimo bocice s teku¢inom razli¢itih temperatura, viezba se moze

dopuniti pojmovima vruc¢e-hladno, izvorom topline pa i zvukom vode.
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Osjetilo okusa

Ovaj osjet takoder se moze nadovezati na osjet topline. Okusni pupoljci na jeziku
mogu razlikovati hladno-toplo, slatko-slano... NajceSce se nadovezuje na osjet

mirisa. Osjet za sluh dijete moze uvjezbavati kroz doticaj s razli€itim instrumentima,

.....

8.3. Materijal za jezik

Dijete jezik upoznaje uz pomo¢ vida, sluha i pokreta, koji su medusobno povezani i
neophodni za ucenje pisanja i €itanja, kao i za usvajanje novih rijeci i bogacenje
rieCnika. Seitz i Hallwachs (1997) istiCu kako su djeca u ranoj vrtickoj dobi ,gladna“
novih rijeci i Sirenja vokabulara jer se nalaze na osjetljivom stupnju svladavanja
jezika. Govor je vazan i u vijezbama za poticanje osjetljivosti i spretnosti, te je usko
vezan uz pokret i finu motoriku. Najpoznatiji materijal za razvoj jezika, koji ukljuCuje
osjet dodira, vida i sluha, jesu slova na grubom i hrapavom papiru (slika 11.) Neka

djeca nauce pisati i prije nego su saznala znacenje slova, svojim vrS§cima prstiju

Slika 11. Slova od brusnog papira i pisanje u palenti. Izvor: arhiva autorice
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U Montessori metodi Citanje i pisanje uCi se sintetickom metodom. Prvo se djeci
prikazu pojedina slova, zatim se postepeno slazu u rije€i naCelom od lakSeg prema
tezem. Cetvrta godina Zivota smatra se najpovoljnijom dobi za uéenje pisanja. U
ovom razdoblju prirodni razvoj govora je na svom vrhuncu. Djeca u ovoj zZivotnoj dobi
uzivaju u svojoj novoj sposobnosti pisanja te neumorno ispisuju rije€i i nazive. Dijete
opcenitim bogacéenjem rjeCnika usvaja imena bi¢a, stvari i pojava. lzravhom i
neizravnom pripremom uci kako su rijeci tvorba glasova te da svaki glas ima svoj
simbol. Montessori materijal djecu poti€e da spontano istrazuju i razvijaju jezicne
kompetencije. Uloga upijajuceg uma jest da dijete neizravno upija znanje koje je
primjereno njegovom razvojnom stupnju i potrebama. Djetetu se mogu ponuditi
predmeti koje bi trebalo razvrstati prema pocetnom slovu ili nekom drugom kriteriju
(slika 13.).

Slika 12. Pisanje naziva uz male predmete. Izvor: arhiva autorice
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Slika 13. Predmeti razvrstani prema pocetnom slovu. Izvor: arhiva autorice

8.4. Materijali za matematiku

Dijete svoja temeljna iskustva iz okoline i predmeta stjeCe pomocu vjezbi prakti¢nog
Zivota i vjezbi iz podruCja osjetljivosti te se tako neizravno priprema za podrucje
matematike, razvijanje logicnog razmisljanja i apstraktnin pojmova. Ono uci iz
konkretnih materijala, pomocu kojih razvija temeljne sposobnost te postaje neovisno
0 njemu i sposobno je za stvaranje apstrakcije. Ve¢ spomenuti ruziasti toranj, osim
pruzanja poticaja za vidnu osjetilnost, takoder pruza i indirektno djelovanje na
matematicke spoznaje. Materijal iz matematike djeci omogucuje istrazivanje i
analiziranje, rasudivanje i usporedivanje pri ¢emu njihov znatiZzeljan duh predstavlja
pripremu za buduce istrazivanje i razmisljanje. Za djecu je svijet brojki u poCecima
pomalo sloZen i nepregledan no svako novo znanje u podrucju matematike Cini ih
ponosnima. Razvoj matemati¢kih sposobnosti zapocinje uvodom u veli€ine, zatim u
simbole koji se kasnije medusobno povezuju. Vjezbe razvijanja matemati¢kog uma,
prema misljenju Marie Montessori, posjeduje svako dijete od rodenja. Vjezbe
zapocinju slaganjem crveno-plavih prutova i brojanjem njihovih dijelova 1-9 Sto je

prikazano na slici 14.
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Slika 14. Brojevne gredice. lzvor: arhiva autorice

SteCeno znanje utvrduje se odbrojavanjem crvenih vretena u pretince koji su
oznaceni brojkama od 1 do 9. Takoder, tada se uvodi i znamenka 0. Znanje se
nadograduje slaganjem crvenih kruZi¢a na izrezane brojeve. Slijede¢a nadopuna
znanja odnosi se na uvodenje decimalnog sustava. Ovim materijalom za rad moze se
vjezbati zbrajanje, oduzimanje, mnozenje, dijeljenje. Isto tako, jedan od Montessori
pribora za rad jesu kvadratni i kubni lanci¢i (slika 15.) s pruti¢ima na kojima su
obojene kuglice, a uz koje se slazu kocke i kvadrati obojenih kuglica. Ovom
aktivno$¢u djeci se daje osjet kvadrata kao povrsine, a kocke kao tijela u prostoru.
Ovom aktivnoS¢u dijete osim matematiCkih vjestina razvija vjestinu i strpljenje.

Pribori za rad matematike podijeljeni su u pet skupina:

Koli¢ina i simboli od 0 do 10
Uvodenje u dekadski sustav
Uc&enje prebrojavanja

IstraZzivanje i vjezbe pamcenja s jedinicama

A

Apstraktna matematika (Nebula/Montessori asocijacija, 2010).
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Slika 15. Kvadratni i kubni langiéi. 1zvor: arhiva autorice

8.5. Materijal za kozmicki odgoj

Vrlo vazan segment Montessori pedagogije jest kozmiCki odgoj. Svaki Montessori
odgojitelj mora voditi brigu o njemu i pripremiti sebe, svoju grupu i pribor za kozmicki
odgoj. Maria Montessori je koncept kozmi¢kog odgoja predstavila nesto kasnije od
ostalih segmenata, 1935. godine, kada je predstavila stajaliSte da je ukupnost
prirode, zivih i nezivih bi¢a, jedan jedinstveni kozmicki plan. U kozmicki odgoj
pripadaju sljedec¢a podrucja: zemljopis, zoologija, botanika, povijest, umjetnost, etika,
antropologija, evolucija, ekologija, astronomija i informatika. Sto se tie dostupnosti
materijala za kozmicki odgoj, nesto su skromnija i nedostupnija no to nije opravdanje
da se zapostave podrucja za koje je materijal ograni€en. Za svako od tih podrucja,
ovisno o kulturi u kojoj se boravi, trebalo bi nabaviti primjeren materijal. ,Kozmicki
odgoj nudi prekrasnu moguénost razvijanja razumijevanja i tolerancije za druge

kulture, za sva Ziva bi¢a na Zemlji“ (Schafer, 2015).
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Slika 16. Karta svijeta, ukljuuje podrucje zemljopisa, zoologije, botanike,

antropologije. Izvor: arhiva autorice

Kozmicki odgoj nudi djetetu prekrasan uvid u svijet. Materijali za kozmicki odgoj djeci
omogucuju da uspostave kontakt sa svijetom, da stjeCu temeljna znanja i osnovna
iskustva o njemu i pojavama van njega. Upoznaje se podrucje koje je Siroko i koje
dijete poti€e da istrazuje i stvara, a Montessori odgojitelj je taj koji zajedno s djecom
stvara pribor za rad i na svako djecje pitanje trazi odgovor kako bi zadovoljio njegove

potrebe.
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Slika 17. Dio Montessori prostorije za kozmicki odgoj, ,DV Cvjetna livada“ u PozZegi.

Izvor: arhiva autorice

8.6. Vjezbe tiSine

Kada djeca rade u Montessori prostoru najéesce pri¢aju tiSe kako ne bi ometali jedni
druge. Postoje i posebne vjezbe koje je Montessori prakticirala kao ,lekcije Sutnje®.
Svakodnevno je djeci vazno pruziti priliku da umire svoj unutarnji duh stanjem
mirovanja. Montessori odgojitelj bi trebao pozvati djecu na tiSinu dogovorenim
znakom. Za djecu mlade dobi, malo je teze prekinuti kretanje i nemir, ali s vremenom

i oni savladaju umirivanje te uranjaju u tiSinu i postaju svjesna svog tijela.

Nakon Sto su se djeca ugodno smjestila i pripremila, odgojitelj Sapée imena djece.
Nakon toga, odgojitelj zajedno s djecom osluSkuje Sumove i zvukove koji se iz
okoline pojavljuju i nestaju, te ih potom analiziraju i identificiraju. Svrha ovih vjezbi
jest da djeca prepoznaju tiSinu izmedu Sumova koji se javljaju, ,tiSina nije samo
odsutnost buke® (Seitz i Hallwachs, 1997). U vjezbama tiSine razvija se
razumijevanje, usmjerenost, uvazavanje i potrebna je paznja svih sudionika. Vjezbe
tiSine ne moraju trajati dugo, primjerice, to moze biti nekoliko minuta slusanja glazbe
u jutarnjem okupljanju uz tinjanje svijeca kako bi djeca pronasla mir koji ¢e ih voditi

tijekom dana.
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ZAKLJUCAK

Impresivna cCinjenica jest da je Montessori pedagogija utemeljena pocetkom 20.
stolje¢a, kada metoda i nije bila tako razvijena kao danas, a Maria Montessori svojim
je izuzetnim radom otkrila vrijedne informacije o djetetu. Ispred vremena bila je
samim time Sto je postavila dijete u srediste odgojno-obrazovnog procesa,

naglasavajuci vaznost gledanja svakog djeteta kao posebnu jedinku ovog svijeta.

Promatranje djetetova razvoja u uvjetima slobode i uoCavanje posebnih potreba i
interesa u razdobljima osjetljivosti, naela su rada u Montessori pedagogiji. Odgojitelj
ima vaznu ulogu u pripremi sebe, okoline i djeteta. Vazan segment Montessori
pedagogije upravo je pripremlijena okolina, ona je ta kojom dijete koraCa u svijet
novih mogucénosti i istrazivanja, svijet u kojem dijete oblikuje svoju licnost, karakter,
inteligenciju i svoje ja. Pripremljena okolina zna€i i pripremljen posebno oblikovan
didaktiCki materijal koji djetetu omogucuje razvoj tjelesnih, umnih, duhovnih te

dusSevnih sposobnosti.

Smatram da bi se u svakom odgojnom pristupu trebalo prilagodavati djetetu,
osluskivati djetetove potrebe bas kao u Montessori pedagogiji. Ono $to ponekad zna
izmaknuti kontroli je to da se gubi prilagodenost djetetu, a javlja se prilagodenost
odgoijitelju. Za Mariu Montessori reforma nije bila samo proces u kojem se stara
metoda mijenjala novom, za nju je reforma znacila preoblikovati, bogatiti i obnavljati

zivot.

ZakljuCujem kako je Montessori pedagogija prije svega jedan divan pristup djetetu, a
onda u struénom podru€ju i metoda koja njeguje i radi na zadovoljavanju svih
djetetovih razvojnih potreba i podrucja kako se niti jedno od njih ne bi zapostavilo.
Glavna misao ,pomozi mi da to u¢inim sam*® zapravo njeguje temeljno ljudsko pravo,
slobodu. Odgoijitelj je taj koji ¢e djetetu dopustiti slobodu da svoje iskustvo stekne
samo, on je taj koji mora znati da je svaka nepotrebna pomoc¢ prepreka djetetovu
razvoju. Upravo kako Maria Montessori istice, odgojitelj nije taj koji ¢e dijete uciniti
umjetnikom, njegova je uloga da djetetu pomaze da se ono razvija, da razvije oko

koje Ce vidjeti i ruku koja ¢e mu pomoci da osjeca.
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Postivaju¢i pedagosko nacCelo ove pedagogije o postivanju djeteta, govori se o
pruzanju bezuvjetne ljubavi, slobodnog izbora, i samopomoc¢i. Ovo je recept kojim
¢emo dobiti istinski zadovoljeno dijete. Ovaj rad zakljucila bih rije€ima osobe koja je

utemeljila ovu jedinstvenu metodu odgoja:

,,OVi mali osvajaci sebe samih i svijeta oko sebe istinski su nadljudi koji nam
otkrivaju boZansku prirodu ljudske duse. Odgojitelj ima radosno zaduzZenje da
im pokazZe put prema savrsenstvu, pobrine se za sredstva koja vode njemu i
ukloni sve prepreke s tog puta.”

(Montessori, 2003, str. 330).
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