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1. UVOD

Suvremena shvacanja djeteta daleko su od onoga kako je ,dijete prazna plo¢a“
koju odrasli mogu vrlo lako ispuniti. Nacionalni kurikulum za rani i pred$kolski odgoj i
obrazovanje (2014) temelji se na suvremenom shvacanju djeteta kao cjelovitog bi¢a koje
ima vlastite potrebe, prava i kulturu. Dijete je subjekt koji na istrazivacki nacin otkriva
svijet oko sebe. Upravo time on postaje aktivni konstruktor vlastitog znanja koji posjeduje
kompetencije da istrazuje, promislja, nadograduje, odbacuje i postavlja hipoteze
(Slunjski, 2012).

Takvo razumijevanje djeteta doprinijelo je i promjeni provodenja odgojno-
obrazovnog rada. Tradicionalni oblici rada gotovo su izumrli, a suvremeni oblici, poput
rada na projektu, sve viSe dobivaju na vaznosti. Projekt, kao suvremeni oblik rada,
omogucuje djeci da istraZuju onu tematiku koja u njima budi najveci interes. Djeca se u
projekt uklju€uju prema vlastitim zeljama i afinitetima, a u njemu su aktivni koliko traje i
njihova motivacija. Dakle, projekt nema odredenu vremensku strukturu, Sto znaci da
postoje projekti koji mogu trajati tjedan ili dva pa sve do nekoliko mjeseci, a poneki Cak i

godinu.

Osim o motiviranosti djece, projekt uvelike ovisi i 0 odgojitelju, Cija se uloga
pojavom suvremene paradigme uvelike promijenila. Odgoijitelj prestaje izravno poucavati
djecu, ali nastoji djeci omoguciti sredstva i nuditi one poticaje koji ce podupirati njihov
trenutacni interes. Upravo dokumentacija koju odgojitelji svakoga dana vode pomaze im

u otkrivanju interesa pojedinca ili skupine.



2. KAKO ISTRAZUJU DJECA RANE | PREDSKOLSKE DOBI?

Neosporno je kako djeca u€e u svim situacijama i prilikama. Stokes (2000:18)
poistovjeCuje dijete s ,ucinkovitim malim strojem za uc€enje” i navodi kako dijete ima
visoku sposobnost upijanja i razvrstavanja informacija. MoZdane stanice (neuroni) djeteta
prolaze kroz nevjerojatan proces spajanja mozdanih puteva, istovremeno organizirajuci i
reducirajuc¢i ogroman broj novonastalih sinaptickih veza kojima putuju elektri¢ni impulsi.
Svako novosteceno iskustvo postaje platforma za daljnje istrazivanje, iskustva, spoznaje
i u€enja (Stokes, 2000). Mozemo reci kako je istrazivanje djetetova potreba, odnosno
jedna vrsta nagona za objasnjavanjem koji ga tjera da pobliZze istrazuje svoju okolinu i
eksperimentira. Taj naizgled besmislen proces odrasli nazivaju igra (Gopnik, Meltzoff,
Kuhl, 2003).

Dijete rane i predskolske dobi uci tako da aktivno sudjeluje u interakciji sa svojim
socijalnim, ali i fiziCkim okruzenjem. Prema Miljak i Vuj€i¢ (2002), dijete uCi Cinedi,
istrazujudi i raspravljajuci sa svojim vrSnjacima, ali i odraslima te time aktivho mijenja
svoje odnose prema okruzenju, djeci i odraslima s kojima je u kontaktu. |z toga se moze
zakljuciti kako je vrlo bitan prirodan put u€enja. Dijete rukujuci predmetima, isprobavajuci
materijale, gradeci oblike ili dr. u interakciji sa svojim okruZenjem stvara spoznaju,
odnosno prakticno znanje koje ¢e daljnjim ucenjem proSirivati i po potrebi dogradivati
(Miljak i Vujci¢, 2002).

Gopnik, Meltzoff i Kuhl (2003) poistovje¢uju ucenje djeteta s istrazivanjem
znanstvenika te navode kako su djeca i znanstvenici najbolje opremljeni u€enici koji
djeluju na vrlo sli¢an nacin. ,Oni nikad ne zapocinju od nule ve¢ umjesto toga, kako bi
stekli novo znanje, modificiraju i mijenjaju ono §to vec¢ znaju“ (Gopnik, Meltzoff, Kuhl,
2003:156). Isti autori takoder govore kako su djeca i znanstvenici uvijek spremni za
preispitivanje onoga $to misle da znaju, odnosno vrlo su podlozni daljnjim istrazivanjima

i revizijama.

U Nacionalnom kurikulumu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (2014)
navodi se da je dijete istrazivac i aktivni stvaratelj svoga znanja: ono odabire $to e, kada

i kako uciti. Svoje znanje proSiruje na najbolji moguéi nacin, a to je ucenje Cineci. Ono
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putem igre i istraZivanja odreduje potencijalnu stvar interesa koju istrazuje na razliCite
nacine koristeci pritom spektar svih osjetila (Stokes, 2000). Dijete zapravo ima neodoljivu
potrebu za istrazivanjem svoje okoline jer u njoj uvijek pronalazi nesto nepoznato ili

nedovoljno poznato Sto bi moglo zaokupiti njegovu pozornost i motivirati ga na spoznaiju.

Nadalje, Slunjski (2006) potvrduje kako se teziSte odgojno-obrazovnog procesa
stavlja na ucenje Cinedi, pri cemu je dijete sagledano kao konstruktor svoga znanja. Tada
se stvaraju nove sinaptiCke veze u mozgu ako se radi o novom iskustvu ili se nadograduju
i proSiruju postojece veze ako se radi o ponavljanju. Djeca, poput znanstvenika, posjeduju
bogate i sloZzene teorije koje svakim danom preispituju i provjeravaju prikupljenim

podacima te na taj nacin stvaraju i Sire vlastite spoznaje (Gopnik, Meltzoff i Kuhl, 2003).

Nacionalni kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (2014) kao
temeljni i recentni dokument svoje teorijsko uporiSte pronalazi u teoriji konstruktivizma i
sociokonstruktivizma te vaznosti poticanja kognitivnih sposobnosti djece. Djetetovo
ucenje rezultat je njegova aktivhog sudjelovanja u razli€itim aktivnostima. ,Djeca uce u
igri te uz istrazivaCke i druge aktivnosti koje su za njih svrhovite, tj. neposrednim
iskustvom s raznovrsnim resursima ucenja. Pritom stupaju u raznovrsne interakcije s
drugom djecom i odraslima koji ih podrZzavaju. OsnaZuje se samoorganizacijski,
istraZivacki i otkrivaCki potencijal aktivnosti djece te se osiguravaju oni oblici odgojiteljeve
potpore koji angaziraju misaone kapacitete djece i koji ih poti€u na refleksiju o vlastitim

iskustvima“ (Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2014:34).



3. PROJEKT

Mnogi autori, poput Slunjski (2012), Petrovi¢-So¢o (2007), Malaguzzi (1998),
Rinaldi (2006), Katz i Chard (2001), istrazuju te pruzaju neiscrpne informacije o radu na
projektu. OCito je kako postoji mnogo autora koji se od samih poCetaka bave istraZivanjem

i pruzanjem teorijskih ekspertiza s podrucja projektnog rada.

3.1. Zaceci projekata

Projekt kao pojam seze u daleku proslost i zaCeci projekta mogu se prepoznati u
radovima Isaaca, koji je djelovao na podrucju Engleske ranih dvadesetih godina prosloga
stoljeca. ,Ta se koncepcija, bliska radu na projektu, spominje pod imenom 'Bank Street
Appropoach™ (Slunjski, 2001:30).

Smatra se kako rad na projektu originalno potjece iz SAD-a, tj. da se temelji na
radu americ¢kog filozofa i pedagoga Johna Deweya te njegovih suradnika, koji su se

usmijerili na obrazovanje koje je okrenuto k djetetu (Slunjski, 2012).

Upravo je njegov suradnik Wiliam Kilpatrick dvadesetih godina prosloga stolje¢a
popularizirao pristup pod nazivom ,projektna metoda“, koju je definirao kao ,oblik
progresivnog obrazovanja fokusiranog na organizaciju aktivnosti povezanih odredenom
centralnom temom® (Slunjski, 2012:21). On je smatrao kako djeca moraju imati priliku
usvajati one spoznaje koje ih ponajviSse zanimaju, i to istrazujuéi vlastito okruzenje
koristeci vlastita osjetila. Dakle, ovim Cinjenicama odgoj i obrazovanje odmice se od
uCenja ,napamet® u klasicho postavljenim ucionicama, ali i od klasi¢nih oblika
vrednovanja napretka djece (Slunjski, 2012). Naime, Kilpatrick je time sve viSe odmicao
od tradicionalnog odgojno-obrazovnog procesa i teznju usmjerio k suvremenom odgoju i

obrazovaniju.



3.2.5to je projekt?

Miljak (1999) navodi kako se pojam projekt odnosi na razliCite oblike integriranog
uCenja i istrazivanja djece i odgojitelja. Rije€ je o obliku integriranog kurikuluma u kojemu
djeca prema vlastitim interesima i mogucnostima, u suradnji s drugom djecom i uz
nenametljivu asistenciju odgoijitelja, poduzimaju razliCite istrazivacke i druge aktivnosti

kojima aktivno stjeCu iskustva i znanja (Slunjski, 2012:21).

Upravo je projekt jedan od aspekata suvremenog odgojno-obrazovnog procesa, a
Slunjski (2012:21) navodi kako projekt obuhvaca ,sklop aktivnosti u kojima jedno ili visSe

djece prouc€ava neku temu ili problem, uz primjerenu podrsku odgoijitelja“.

On je ,svojevrstan plan koji se sastoji od niza aktivnosti u kojima jedno dijete ili
viSe njih nastoji dublje prouciti neku temu ili problem i na taj nacin bolje razumijeti vlastito

iskustvo i okruzenje u kojem se nalazi“(Kati¢, 2008:9).

.Projekt mozemo objasniti i kao metodu rjeSavanja problema koja uvodi u
otkrivanje, pronalazenje i istrazivanje, a uz to i u pisano ili verbalno izvjeStavanje o nekom

dobivenom rezultatu® (Vuji¢i¢, Peji¢ Papak i Valenci¢ Zulijan, 2018:39).

,Osnovni ciljevi rada na projektu u predsSkolskoj dobi su stjecanje odredenih znanja
i predodzbi; razvijanje sposobnosti te usvajanje odredenih vjestina i poticanje uspjesnijeg

socioemocionalog razvoja djeteta“, kako navodi autorica Mlinarevi¢ (2009:32).

Slunjski (2012:76) smatra kako krajnji cilj projekta nije nauciti djecu ,Sto vecoj
koli¢ini informacija u svezi s temom, nego kontinuirano jaCati njihove razliCite

kompetencije, ukljuujuéi i metakompetencije”.

Prethodno je navedeno kako djeca u projektu dublje prou€avaju odredenu temu,
Sto znacCi da tome posvecuju svoje vrijeme, pozornost i energiju (Flegar, 2008). Projekt
moze trajati tek nekoliko dana, tjedana, ali i nekoliko mjeseci. Trajanje projekta ovisi o
postavljenom cilju, sudionicima, njihovoj dobi i intrinzi€énoj motivaciji, ali i raspolozivim

sredstvima, financijskim i materijalnim sredstvima (Slunjski, 2001; Matijevi¢, 2020).



Mlinarevi¢ (2009) istiCe kako u projektu dijete ima mogucnost odabira teme, ali i
nacina i smjera njezina istrazivanja. Dijete prikuplja nove informacije, nadograduje
postojece, ali odredene i odbacuje, Cime se naglasava njegova aktivna uloga u vlastitom

odgoju i obrazovanju.

3.3. Dvije vrste rada na projektu

Pregledom recentne literature zakljuCuje se da se naj¢eS¢e govori o dvjema

vrstama rada na projektu:

(1) rad na projektu prema Reggio pedagogiji i

(2) rad na projektu prema autoricama L.Katz i S. Chard.

Najdosljednije i najcjelovitije opisan rad na projektu jest upravo prema Reggio
pedagogiji, a temelji se na ideji konstruktivizma i sociokonstruktivizma, viSestrukih
inteligencija djeteta, razliCitih ekspresivnih modaliteta djeteta te uvazavanju i poticanju
meta razine ucenja djeteta (Slunjski, 2012). Projekti koji se temelje na Reggio pedagogiji
najsnaznije uporiste pronalaze u ucenju €ineci, zajednickim raspravama djece i odgojitelja
(Slunjski, 2012).

Oni proizlaze iz nekog dogadaja, situacije ili problema koji u pojedincu ili skupini
djece budi povecani interes. U tom kontekstu dijete je aktivan gradanin koji svojim
uceScem sudjeluje u oblikovanju odgojno-obrazovnog rada. Osim djece, odgojitelji mogu
biti inicijatori projekta. Ako odgoijitelji prate interes djece, mogu kvalitetno pripremiti
zpreliminarna pitanja koja ¢e postaviti djeci“ i samim time konstruirati pretpostavke o tome
Sto bi djecu moglo zanimati (Slunjski, 2012:27). Odgojitelji u takvu radu ne postavljaju
specificne ciljeve, ve¢ ih oblikuju prema interesima i potrebama djece ili skupine. Dakle,
Jlijek projekta nije moguce unaprijed planirati niti strukturirati niti je moguce precizno
odrediti duljinu njegova trajanja i smjerove razvoja“ (Slunjski, 2012:27). U tom smislu
pedagoska dokumentacija ima neiscrpnu vrijednost, a sluzi kao uvid u postojec¢a znanja
djece, pomaze pri osmisljavanju nadolazecih poticaja, razumijevanju konstrukcije znanja

te omogucava kvalitetnu i kontinuiranu suradnju s roditeljima (Slunjski, 2012).



Osim navedenog rada na projektu prema Reggio pedagogiji, u literaturi se navodi

i rad na projektu prema autoricama L.Katz i S. Chard (1997).

Prema navedenoj koncepciji, ,;fad na projektu smatra se temeljnim pristupom u
integriranom poucavanju djece® (Slunjski, 2001:31). Odreden je temom koja je dio
integriranog kurikuluma ili programa koji je unaprijed odreden. Teme projekta grupirane
su u devet kategorija koje su navedene u nastavku:

(1) teme iz svakodnevnog zivota djeteta (kuca, clanovi obitelji, prehrana,

prijevozna sredstvaii sl.),

(2) teme koje obuhvacaju Zivot u lokalnoj zajednici, a mogu se odnositi na

ustanove vazne za sigurnost, zdravlje i normalan Zivot ljudi i sl.,

(3) teme koje se bave raznim dogadajima i vaznim datumima (rodenje,

preseljenje, karneval i sl.),

(4) teme koje se odnose na prouCavanje vremena (sat, kalendar, povijesni

dogadaiji),

(5) teme koje se odnose na upoznavanje i prouCavanje zanimljivih mjesta

(susjedstvo, obala, rijeke, planina, ulicai sl.),

(6) razni prirodni fenomeni vezani uz vremenske prilike, vodu, biljni i Zivotinjski

svijet,

(7) opcenite teme koje se mogu odnositi na razne izume, svemir i sl.,

(8) zanimljivi predmeti iz djetetova neposrednog okruzenja i

(9) nesto slicno (prema: Slunjski, 2001:32). lako postoje unaprijed odredene

teme, djeca imaju mogucnost odabira onih tema koje ih u tom trenutku

zanimaju.

3.4. Ciklicka struktura projekta

UcCenje ,ima spiralnu, a ne linearnu progresiju (Slunjski, 2012:69), a rad na
projektu podupire tu cCinjenicu. Upravo projekt karakterizira ciklicka struktura koja
obuhvaca zbir svih ciklusa istrazivanja koji su u medusobnoj korelaciji i slijede jedan iza

drugoga (Slunjski, 2012). Moran (1998, prema Slunjski, 2012) zaklju€uje kako se svaki



projekt sastoji od E-R-E-R sekvenci, odnosno od faza istrazivanja (eksploracije; E) i

reprezentiranja (R) djece.

Prema Slunjski (2012), ciklicka struktura projekta jest zbir (1) prvog i (2) drugog

ciklusa o kojima ¢e u daljnjem tekstu biti viSe rijeCi.

3.4.1. Prviciklus

Prvi ciklus sastoji se od Cetiriju podciklusa koji obuhvacaju:
(1) odabir i po€etnu razradu teme,
(2) ustanovljavanje postojecih znanja i razumijevanja djece,
(3) zajednicku refleksiju odgoijitelja i planiranje novih resursa u€enja i
(4) realizaciju i pracenje dogovorenih aktivnosti (Slunjski, 2012).

U prvoj etapi, odabir i poCetna razrada teme, najvaznije je da odgoijitelji ustanove
specificne interese djeteta ili djece. Neminovno je kako i odgojitelji na neizravan nacin,
pripremanjem prostorno-materijalnog okruzenja, mogu imati velik utjecaj na odabir teme.
U navedenom slu€aju nemoguce je jasno odrediti je li tema proizasla od strane djece ili
odgoijitelja, no najvaznije je da odabrana tema djecu uistinu zanima (Slunjski, 2012).
Nakon odabira teme odgojitelji promisljaju o pocetnoj razradi teme, a ,osnovni kriterij
kojim se pri tome rukovode je relevantnost odabranih podrucja za samu djecu” (Slunjski,
2012:70). U ovom ciklusu moguce je izraditi poCetnu ,skicu“/ ,mrezu planiranja“ koja
sadrzi predvidive etape (etapa pocetnog promisljanja teme kao jedina predvidiva etapa)
i nepredvidive etape projekta, koje se temelje na pracenju i podrzavanju situacija koje nije

moguce unaprijed planirati (Slunjski, 2012).



Tablica 1. Pocetna struktura projekta (modificirano prema Slunjski, 2012)
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podupire razvoj djece i njihovih kompetencija — uskladiti s Nacionalnim
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Slika 1. Povezanost ciljeva kurikuluma s temom projekta (modificirano prema Katz i Helm, 2001)
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Slika 2. Korelacija mogucih tema (modificrano prema Katz i Helm, 2001)
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Slika 3. Primjer mogucih pitanja djece(modificirano prema Ketz i Halm, 2001)
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Ustanovljavanje postojecih znanja i razumijevanja djece temelji se na pedagogiji
sluSanja, promatranja, dokumentiranja odgojno-obrazovnog procesa i zajednickim
refleksijama odgojitelja. Ponekad je djeci izuzetno tesko izraziti se verbalno, stoga su
odgojitelji kompetentne osobe koje moraju omoguciti primjenu drugih medija za

izraZavanje, a zatim iste i tumaditi.

Upravo se tumacenje odnosi na treCu etapu, koja podrazumijeva zajedni¢ku
refleksiju odgojitelja i planiranje novih resursa. Ta etapa ukljuCuje zajedni¢ko analiziranje
dosadasnjeg tijeka projekta, a upravo kvalitetna analiza omogucuje daljnje razvijanje
projekta. Odgoijitelji mogu promisljati o nadolazec¢im aktivhostima koje utje€u na razvoj

kompetencija djece tijekom projekta (Slunjski, 2012).

Realizacija i pracenje dogovorenih aktivnosti jest etapa u kojoj ,odgoijitelji
pristupaju oblikovanju uvjeta za aktivnosti kako je to bilo dogovoreno u zajedniCkom
(timskom) planiranju. U ovom slu€aju rije€ je o stvaranju uvjeta za raspravu djece o
dogovorenoj temi“ (Slunjski, 2012:74).Rasprava ima nepredvidiv tijek, a upravo su
odgojitelji ti koji moraju stvoriti organizacijske preduvjete za kvalitetnu raspravu, ali i
osmisliti poticaje za dodatnu raspravu. Tijekom same rasprave javljaju se nove ideje i
razumijevanja djece koje odgoijitelji ponovno dokumentiraju (Slunjski, 2012). Zaklju¢no,
rasprava mora jaCati komunikacijske kompetencije djece, ali i autonomiju i emancipaciju
u procesu ucenja. Osim navedenoga, potrebno je da rasprava ja€a socijalne i gradanske

kompetencije i kompetencije ,uciti kako uciti“ (Slunjski, 2012).

Posljednja etapa jest evaluacija (djece i odgojitelia) o odrZzanim aktivnostima i
zajednicko planiranje novih. Ona uklju€uje sve aspekte koji se dotiCu samoevaluacije i
zajedniCke evaluacije. Zapravo, ,samoevaluacija aktivnosti (djece i odgoijitelja)
predstavlja uvod u promisljanje i planiranje novih resursa ucenja i aktivnosti“ (Slunjski,

2012:76). Upravo posljednjom etapom ovoga ciklusa zapocinje drugi ciklus projekta.
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3.4.2. Drugi ciklus

Drugi ciklus projekta obuhvaca sve segmente prethodnog ciklusa koji se

medusobno ponavljaju i suptilno ispreplicu.

Prethodno je navedeno kako projekt ima nepredvidene i neplanirane dogadaje i
situacije, stoga je prva etapa ovoga ciklusa daljnja razrada teme (novi smjerovi projekta).
Izrazito je vazno pristupiti projektu s visokom razinom fleksibilnosti i otvorenosti (Slunjski,
2012).

Ustanovljavanje postojecih znanja i razumijevanja djece (0 novom smjeru projekta)
jest etapa u kojoj odgoijitelji nastoje otkriti aktualna znanja i razumijevanja djece o
istrazivanoj temi. Analizom aktualnog znanja otvaraju se nove mogucnosti razvijanja

projekta.

Slijedi etapa zajednicke refleksije odgojitelja i promisljanje o novim resursima
ucenja. U ovoj etapi odgojitelji promisljaju o novom smjeru projekta. Pritom se jacaju

samoorganizacijske i suradni¢ke kompetencije djece (Slunjski, 2012).

Realizacija i pracenje dogovorenih aktivnosti jest etapa u kojoj nije cilj iskljucivo
realizirati odredeni poticaj, vec je vazno omoguciti djeci da zajedno promisljaju, suraduju,

dogovaraju, odnosno da zajedno planiraju svoje aktivnosti (Slunjski, 2012).

Posljednja etapa ovoga ciklusa jest evaluacija (djece i odgojitelja) o odrZzanim
aktivnostima i zajedni¢ko planiranje novih. U navedenoj etapi odgojitelj nudi djecu
prikupljenu dokumentaciju koja omogucuje samoevaluaciju. Odgojitelj evaluaciju moze
potaknuti pitanjima poput: ,O &emu ste razgovarali?*, ,Sto ste Zeljeli postiéi?“, ,Kako ste
odlucili Cije ste rjeSenje prihvatili?®, ,Je li taj odgovor (rjeSenje) bio za svu djecu
zadovoljavajuci? (Slunjski, 2012:79).

Nakon zavrSetka prethodno navedenih dvaju ciklusa, ako tema i dalje budi pojacan
interes kod vecine djece, nije pozeljno prekinuti ga. Aktivnim pra¢enjem interesa i potreba

djece projekt bi se mogao nastaviti u sljededi, treci ciklus.
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Slika 4. Prikaz ciklicke strukture projekta

3.5. Zastarjeli metodicki postupci ili rad na projektu

Rad na projektu tumaci se i ostvaruje na niz razli€itih naCina, stoga se ¢esto nalazi

na marginama zastarjelih metodic¢kih postupaka (Slunjski, 2012).

Takvi se postupci mogu ogledati u hijerarhijskim odnosima izmedu odraslih i djece,
ali i njihovoj jednosmijernoj komunikaciji. Odgojitelji, koji se nalaze na marginama
zastarjelih metodiCkih postupaka, najées¢e samostalno odabiru temu projekta koja nuzno
ne slijedi interese djece ili skupine. Njoj se zatim pridaje prevelika pozornost, a
zanemaruju se iskustva djece, kao i razvoj njihovih kompetencija. Cesto odgojitelji koji su

tradicionalno usmijereni unaprijed oblikuju cilieve koji im olakSavaju kreiranje onih
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aktivnosti i poticaja koji su usmjereni iskljucivo k pou€avanju djece (transmisijski pristup)

i stvaranju materijalnih rezultata projekta (Slunjski, 2012).
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4. ULOGA ODGOJITELJA U PROJEKTU

Uloga odgojitella od proSloga stolleca do danas znatno se promijenila.
Transmisijski model uCenja i poduCavanja, u kojemu odgojitelji poucCavaju djecu
odredenom sadrzaju ne bi li kasnije isto reproducirali, pada u zaborav. Ujedno se uloga
odgojitelja odmaknula od tradicionalne i kontrolirajuce uloge te od svakog oblika

manipuliranja djecom (Slunjski, 2012).

U danasnje vrijeme uloga odgojitelja usmjerena je k razvoju kreativnog i kritickog
miSljenja djece te razvoju kompetencija, ali i njihove samostalnosti, autonomije i
emancipacije (Miljak, 2009). Slunjski (2012:95) navodi kako suvremeno orijentirani
odgoijitelji nastoje osigurati (su)autorstvo djece nad procesom vlastita ucenja, kao i
(su)autorstvo nad razvojem projekta, ,5to iziskuje visoku razinu njegove fleksibilnosti u
radu®. Dakle, kvalitetna podrSka odgojitelja u odgojno-obrazovnom radu pri provodenju
projekta usmjerena je k stvaranju organizacijskih preduvjeta koji djeci omogucavaju da
odredenu tematiku, koja je ujedno proiza$la iz njihova interesa, istraze samostalno,
kompetentno i slobodno (Slunjski, 2012). Takva se uloga odgojitelja oslanja na

konstruktivistiCki pristup u€enju i poducavanju, sto je objasnjeno u tablici 1.

Spomenuta uloga odgojitelja u oblikovanju projekata iziskuje odmak od
tradicionalnog, transmisijskog modela u€enja i podu¢avanja djece, €ime se prihvacaju
suvremene ideje i vrijednosti. Tako autorica Suzi¢ (2004, prema Slunjski, 2012:96) navodi
kako se ,faktografija (zapamcivanje Cinjenica) zamjenjuje sposobnos¢u uc€enja djeteta,
reproduktivnost zamjenjuje kreativnoScu i kritiCkim misljenjem djeteta, autoritarnost
demokrati€noscu, interakcijom i kooperativnoScu, pokornost i poslusnost susretljivoScu i

autonomijom®.
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Tablica 2. Transmisijski i konstruktivistiCki pristup u¢enju i poducavanju (modificirano prema Musanovi¢, 2001)

Odgojitelj poucava djecu sadrzajima

ucenja.

Odgojitelj definira jednostavne
koncepte, a djeca ih zapamduju

(frontalni rad).

Djeca u€e pojmove onako kako ih

Djeca aktivno konstruiraju znanja i

razumijevanja.

Djeca istrazuju fenomene koji ih
zanimaju i stvaraju vlastite zakljucke

(rad u malim skupinama).

Djeca se potiCu na razvijanje

odgojitelj izlozi, neovisno o svom alternativnih pojmova i koncepata

razumijevanju. (kreiraju ih i isprobavaju).

Djeca odgovaraju na pitanja koja Djeca kritiCki uCe iz vlastitog iskustva
postavlja odgoijitel;. (postavljaju pitanja i propituju svoja
razumijevanja).
Odgojitelj nadzire proces ucenja. Djeca nadziru u€enje u€enja. Ucenje

Uc€enje je usmjereno na rezultat. je usmjereno na proces.

Djeca uce iskljucivo pomocu didakticki Djeca uce otkrivanjem i vlastitom

oblikovanih materijala. aktivnoscu (rjeSavaju probleme).

Odgoijitelji koji su suvremeno orijentirani nastoje prepoznati i podrzati spontanu
zainteresiranost djece za neki predmet ili pojavu. Upravo su takvi odgojitelji fleksibilni i
spremni napustiti zapoCetu ili planiranu aktivnost te je uskladivati s neocekivanim

situacijama koje vode k stvaranju projekta (Slunjski, 2008). S navedenim se slaze i
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autorica Katz, koja smatra kako je srediSnja uloga odgojitelja upravo podupiranje djece u
pronalaZzenju tema koje ih zanimaiju, ali i pripremanju te stvaranju poticajnog okruzenja.
To podrazumijeva odgojitelievo promisljanje o stvaranju kvalitetnog prostorno-
materijalnog okruzenja (Slunjski, 2008). Tako strukturiran prostor omogucava djetetu da
prosiruje svoje znanje, ukljuCuje se u interakciju s drugom djecom, ali da se i u trenucima
kada mu je to potrebno moze osamiti, odmoriti ili promatrati ostale s distance (Dowling,
2006, prema Ljubeti¢, 2009). U kvalitetno osmisljenom prostorno-materijalnom okruzenju
odgojitelj promatra, aktivno oslusSkuje i osigurava te stvara uvjete u kojim djeca mogu
isprobavati vlastite teorije i hipoteze te isprobavati razliCite strategije rjeSavanja problema

koji trenutno istrazuju.

Upravo je pozorno pracenje, promatranje i slusanje djeteta jedna od krucijalnih
uloga odgoijitelja (Slunjski, 2009). ,Odgojitelj moze primjereno poduprijeti aktivnosti djece
u razvoju projekta u onoj mjeri u kojoj razumije kako djeca razumiju temu (problem,
fenomen) kojom se u aktivnostima bave, tj. smisao koji te aktivnosti imaju za djecu”
(Slunjski, 2009:106). Uloga odgojitelja u ovom aspektu jest pripremanje aktivnosti i

poticaja koji podupiru ,zonu sljedec¢eg razvoja“ djece (Vygotski, 1978).

Zahvaljujuci poticajnim pitanjima kojima odgojitelj pruza podrsku djeci u njihovu
istraZivanju, on poti¢e djecu na ,razmisljanje, razjasnjavanje i argumentiranje, u funkciji
proSirivanja njihovih postojec¢ih znanja i razumijevanja“ (Slunjski, 2009:112). lako
poticajna pitanja djeluju jednostavna, ona to nisu. Odgoijitelji ih postavljaju u tom trenutku

te ih nije moguce unaprijed konstruirati ili predvidjeti (Slunjski, 2009).

Uloga odgoijitelja u radu na projektima nije univerzalna, vec¢ individualizirana jer se
temelji na kvalitethom razumijevanju djece, njihovih teorija, aktivnosti i njihova procesa
ucenja (Slunjski, 2008). Moze se zakljuciti kako je vazno da odgojitelj uspostavi ravnotezu
izmedu mnogobrojnih uloga, poput organizatora, suradnika, inicijatora, evaluatora,
promatrata, suucCesnika, inovatora, znanstvenika, sukreatora, partnera, aktivnog

sluSatelja.
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5. DOKUMENTIRANJE ODGOJNO-OBRAZOVNOG PROCESA

Odgojno-obrazovni proces vrlo je dinamiCan te se aktivnosti tijekom dana
izmjenjuju nevjerojatnom brzinom. Nemoguce je odjednom opservirati i dokumentirati, a
ujedno razumijeti i promatrati cijeli odgojno-obrazovni proces. Kako bi mogao kvalitetno
oblikovati situacije u€enja u projektu, odgojitelj mora dobro razumijeti djecu i njihove ideje,
teorije i akcije (Slunjski, 2012). Upravo dokumentacija pomaze i omogucuje bolji uvid u
procese koji se dogadaju u skupini, ali i izvan nje (Talo§ Lopar, Martic,
2015).Dokumentacija u predSkolskom odgoju i obrazovanju predstavlja jedno od
najvaznijih umijeca odgojitelja (Vuji¢i¢, 2016).

Mnogi se autori bave tematikom dokumentacije. Dokumentaciju je moguce
definirati kao sluzbeni dokaz koji prikazuje tijek provedenih projektnih aktivnosti onima
koji u njima nisu izravno sudjelovali ili nisu bili prisutni tijekom njihova provodenja (Katz,
Chard, Kogan, 2014).

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2014:45) navodi
kako ,dokumentiranje podrazumijeva sustavno prikupljanje dokumentacije (etnografskih
zapisa), koja omogudéuje promatranje i bolje razumijevanje akcija djeteta, a time i
osiguranje kvalitetnije potpore njegovu razvoju“. Ona osigurava vizualizaciju nacina na
koji se pojedinac razvija i u€i. Prikupljanjem dokumentacije odgojitelj moze bolje razumjeti
proces ucCenja djeteta te time podiéi kvalitetu podrSke toga procesa. Kvalitetno
dokumentiranje takoder omogucuje pracenje dostignucéa djeteta (u razliCitim podrucjima
razvoja), uvide u djetetova iskustva ucenja, sustavno pracenje i biljezenje interesa
djeteta, prihvacanje uCenja kao interaktivhog procesa te pomo¢ odgojitelju u odabiru

materijala za uenje (Harris-Helm et al., 2007, prema Slunjski, 2012).

Talo$ Lopar i Marti¢ (2015:20), izmedu ostaloga, dotaknule su se vaznosti
dokumentacije kao sredstva koje pomaze prilikom suradnje i konzultacije s ostalim
kolegama, struénim suradnicima, ali i neizostavhom karikom u procesu odgoja i
obrazovanja, a to su roditelji. Upravo Vuji¢i¢ (2016) naglaSava kako ,dokumentacija
predstavlja daleko viSse od prikupljanja razli¢itih materijala ili podataka“. Ona ujedno

ukljuCuje raspravu i promisljanje te je temelj za refleksiju. Time se postiZze neprekidan
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dijalog izmedu svih subjekata odgojno-obrazovnog rada, koji dovodi do stvaranja
zajednice koja udi, istrazuje i promislja. Refleksivni dijalog podloga je za profesionalni
razvoj; raspravlja se zajedno s kolegama, komentira o aktivnostima, skupini, organizaciji
okruzenja, poticanja i materijala, zagovara se timski rad i u€enje. Na taj nacin refleksija

omogucuje da se odgoijitelji razviju kao praktiCari i istraZivaci.

Poznata je Cinjenica kako je prostor nazvan treC¢im odgojiteliem, stoga se
dokumentacija zasigurno moze nazvati tre¢im okom jer omogucuje uvid u djetetovo
razmisljanje i poimanje stvarnosti. Dokumentacija svakako vodi i izgradniji slike o djetetu
kao aktivhom, kreativhom, kompetentnom biéu, ¢ime se postiZe kvalitetniji odnos izmedu
odgoijitelja i djece. Upravo je ta relacija vazna za razvoj pedagogije sluSanja (Reggio

pedagogija) (Vuji¢i¢, 2016).

5.1. Oblici dokumentacije

Dokumentacija predstavlja moéno orude koje, prema Slunjski (2020), obuhvaca
individualni portfolio, djecje uratke (individualne i zajedniCke), djeCje samorefleksije,

narativne oblike i opservacije postignuca djece.

5.1.1. Individualni portfolio

Individualni portfolio odnosi se na individualnu dokumentaciju o djeci u kojoj se
biljeZe postignu¢a djece prema vremenu odvijanja aktivnosti ili podrucjima uc€enja. On
prikazuje razvoj kompetencija kod djece putem njihovih iskustava tijekom godine.
Portfolio je autenti€an i jedinstven za svakog pojedinca, §to podrzava Cinjenicu kako je

Lucenje autenti¢na, subjektivna kreacija osobe koja uci“ (Slunjski, 2020:5).
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“

Slika 5. Individualni portfolio izDjeCjeg vrtica ,,Pjerina Verbanac*, Labin

5.1.2. Uradci djece (individualni i zajednicki)

Djedji uradci mogu se podijeliti na (1) individualne i (2) zajedniCke. Ovaj oblik
dokumentacije ukljuCuje slike i crteze djece, pisane uratke, verbalne izriCaje (hipoteze,
diskusije i pitanja i sl.), izriCaje glazbom, pokretom i dramske izriCaje te konstrukcije i

druge trodimenzionalne uratke djece. Takvim djetetovim izri€ajima mozZemo saznati
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njegova iskustva, ideje, znanja i razumijevanja te na koji nacin te ideje i znanja propituje
(Slunjski, 2020).

5.1.3. Samorefleksije djece

Ovaj oblik dokumentacije sastoji se od dokumentacije djeteta (razliCiti individualni
i zajedniCki uradci, prikazi, grafiCke reprezentacije i konstrukcije djece), snimki razgovora,

fotografskih zapisa i videozapisa te plakata i panoa (Slunjski, 2012).

5.1.4. Narativni oblici

Narativni oblici odnose se na biljeSke za odgojitelje, djecu, roditelje, profesionalnu

zajednicu uc€enja te za izlozbu i pano (Slunjski, 2012).

5.1.5. Opservacije postignuca djece

U takvu obliku dokumentacije prikupljaju se pracenja postignuca i sposobnosti
djece, anegdotske biljeSke te fotografski zapisi i videozapisi (Harris-Helm et al., 2007,
prema Slunjski 2012).

Ista autorica istice kako puko prikupljanje navedenih materijala ne predstavlja
vrijednu pedagosku dokumentaciju. ,,Oni to postaju tek ako se prikupljenim materijalima
prikupe misljenja, tj. refleksije odgoijitelja i drugih sustru€njaka, djece i njihovih roditelja“
(Slunjski, 2012:4).
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6. PRIMJERI PROJEKATA 1Z DJECJIH VRTICA

U nastavku zavrSnoga rada slijedi prikaz projekta iz DjeCjeg vrtica ,Pjerina
Verbanac“ naziva ,Rodendan na moj nacin te projekata ,Helikopter i ,Dinosauri® iz
DjecCjeg vrti¢a ,TratinCice®.

6.1. Projekt ,,Rodendan na moj nacin“

Sudionici projekta: mjeSovita odgojno-obrazovna skupina s elementima ranog uc€enja

engleskog jezika ,, The Cubes®, roditelji i obje odgoijiteljice iz navedene skupine.

Trajanje projekta: pedagosSka godina 2019./2020. (projekt zaustavljen u oZujku zbog

pandemije virusa COVID-19).

Cilj projekta:
1. djelovanje na djeCje osvjeStavanje mogucnosti samostalnog izbora nacina

proslave vlastitog rodendana,

2. osvijestiti kod djece vaznost i posebnost osobnog rodendana, kako u odnosu na
sama sebe, tako i u odnosu na druge,

3. prihvacanje razli¢itih nacina proslave rodendana, kao i sudjelovanje u istima, $to
vodi postivanju ostalih ¢lanova skupine i njihovih izbora.

Odabir teme projekta:

Tema projekta proizasla je iz osluSkivanja i promatranja proslave djecjih
rodendana. Rodendani u skupini ,The Cubes® provodili su se na vrlo klasi¢an nacin.
Nakon dorucka odgojiteljice bi pripremile stolove, narezale voce za proslavu, a zatim
pozvale slavljenika/cu i ostalu djecu iz skupine da se pridruze za stolom. Svi zajedno
pjevali bi prigodnu pjesmu ,Sretan rodendan®. Tako je jednom prilikom pri proslavi
rodendana djeCak ustao i otiSao, a odgojiteljica ga je pokuSala vratiti na mjesto, na sto je
dje¢ak odgovorio: ,Ovo je glupo i dosadno!*
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Odgojiteljice su tu reCenicu shvatile vrlo ozbiljno te su nakon nekoliko dana
ponudile djeci kartice s razliCitim ekspresijama lica (tuzan, sretan, osoban, dosadan) koje
su povezivali s proslavom rodendana. Nakon odabira kartica djeca su podijeljena u

nekoliko skupina ovisno o izrazima lica.

Prva intervjuirana skupina ukljuCuje ukupno Cetrnaest sudionika koji su izabrali
tuzan/dosadan/osoban izraz lica. Intervju je zabiljeZzen audi zapisom. Sudionik M., koji je
izabrao osoban izraz lica, izjavio je kako moraju raditi dosadne poslove prilikom

rodendana:
O: Kakvi su to dosadni poslovi?
M: Sve nesto nacrtajte ovo, nacrtajte ono. Pa smo morali sve neke zadatke dosadne.

Ostali sudionici vec¢inom navode kratke rodendane u kojima se pjesme ponavljaju

te iskazuju nezadovoljstvo uvodenjem zdravih rodendana, €ime su ukinuti slatkisi.
N: Jer smo imali kratki rodendan i nismo imali puno slatkisa.

E: Meni je ipak bio malo dosadan jer smo imali iste pjesme i jeli smo malo slatkisa.
A: Dosadno, stalno neke pjesmice pjevali iii onda smo se malo zasladili.

Navedeni odgovori potvrdili su odgoijiteljicama kako je nuzno uvesti promjene u

nacinu proslave djecjih rodendana u vrtickom okruzeniju.

Provedba projekta:

Valja napomenuti kako je svako dijete imalo vlastitu viziju i Zelju rodendana.
Svakom djetetu pritom se pristupilo na individualan nacin ne bi li se prikupilo $to viSe

informacija za proslavu rodendana.

U nastavku slijedi prikaz rodendana djevojcice E. U cilju prikupljanja podataka i
Zelja sudionice E. (slavljenice), planiran je individualni polustrukturirani intervju. No

spontano je sudionica E. (slavljenica) uklju€ila i najbolju prijateljicu. Polustrukturirani
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intervju provodio se u predvorju odgojno-obrazovne ustanove te je dokumentiran

snimadem zvuka.
O: Kako zeli§ da tvoj rodendan izgleda?
E: Da mi dode mama.

O: Opisi mi malo tvoj rodendan? Kako Zeli§ da djeca budu obuéena? Sta éemo radit cijeli

dan?

E: DjevojCice da budu u suknjama... djeCaci da imaju kravate.
O:A Sto ces ti obuci?

E: Obi¢nu haljinu.

O: Kada Zeli§ da mama dode? Sta ée mama radit na rodendanu?
E: Radit tortu, stavijat pjesme, puhat balone.

O: Od ¢ega cete radit tortu?

E: Od voca, od jagoda i ananasa.

O: Kakve pjesme Zeli§?

E: Trol, Bube su u glavi.

Nakon polustrukturiranog intervjua ispitanice E., intervjuirana je i njezina najbolja

prijateljica.

L: Djeca ce joj pripremit Cestitke.
O: Kakvu si zamislila Cestitku?
L: Lijepu... Svih boja.

O: Hocéete to nekako ukrasiti?
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L: Sa cvjeticima (ubacuje se E.).
E: Srcima i trokuti¢ima.

Nakon polustrukturiranog intervjua slavljenica je metodom likovnog izrazavanja
nacrtala tortu kakvu ona zamislja. Odabrala je tehniku crtanja olovkama u boji te je vlastito

ime napisala flomasterom.

Slika 6. Likovno stvaralastvo: ,Moja torta“

Na temelju podataka iz polustrukturiranog intervjua sudionice E. (slavljenice)
krenulo se u realizaciju rodendana kakvaje ona zamislila. Sudionica E. (slavljenica) je

nakon provedbe polustrukturiranog intervjua i dogovora s odgoijiteljicama informirala
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skupinu o vlastitoj proslavi rodendana. Djeca su s oduSevljenjem prihvatila ideju. Na dan
proslave rodendana djeca su pristigla obucena kako ih je djevoj€ica E. i uputila, osim
jednog djeCaka koiji je sudjelovao u proslavi, no nije zelio biti obu€en prema zelji sudionice
E. (slavljenice). Nakon dorucka pristigla je majka, na iznenadenje svih, i donijela plakat s
fotografijama djevojCice i kratkim natpisima (koji su izradili roditelji i djevoj€ica). Djeca su
sa zanimanjem poslusala informacije koje mozda nisu znala o slavljenici. Ujedno,
slavljenica je zaZeljela da joj majka Cita priCu. Spontano su se ukljucila gotova sva djeca,
a tijekom proslave djeca su se slobodno kretala prostorom, pomagala u izradi torte i

plesala na plesnoj zabauvi.

Slika 7. ,Rodendan na moj nacin“— E.-ina zamiSljena torta
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Slika 8. Posjet majke djevojcice E.

Slika 9. Zajednicki ples
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Nakon proslave rodendana odgojiteljica je upitala slavljenicu E.:

O: Koji ti se E. rodendan vise svidao. Ovaj ove godine ili prosle godine?
E: Ovaj ove.

O: Zasto ovaj ove?

E: Zato jer.. jer...jer imamo Zelje pa onda budemo sretni.

Osim navedenoga, u skupini ,The Cubes® provodili su se rodendani poput bala
princeza, Halloween partyja, kartaskog turnira, dinosaur partyja, zatim kostimirani
rodendan, pidzama party i mnogi drugi. Odgojiteljice navode kako je svakom djetetu dano
pravo izbora, pravo na izrazavanje svoga misljenja odabirom nacina i sadrzaja proslave,
Cime se utjecalo na postivanje prijatelja, postivanje tudih Zelja i aktivno sudjelovanje u
proslavi koju je zamislio prijatelj. Osim toga, odgojiteljice istiCu kako je vidljiva pove¢ana
samosvjesnost djece slavljenika te povecana bliskost i povezanost medu djecom, kao i
uloZen zajednicki trud djece, roditelja, brae i sestara za sve vezano uz obiljezavanje

rodendana te povecani interes roditelja za dogadanja u skupini.

6.2. Projekt , Helikopter”

Sudionici projekta: mjeSovita odgojno-obrazovna skupina ,Leptiri¢i“ u dobi od tre¢e do

Seste godine Zivota i njihove odgojiteljice.

Trajanje projekta: pedagoska godina 2019./2020. (projekt zaustavljen u oZujku zbog

pandemije virusa COVID-19).

Cilj projekta: istraziti helikopter i njegove znacajke.

Odabir teme projekta:

U odgojno-obrazovnu skupinu dje€ak kontinuirano donosi helikopter koji sva djeca

koriste u svakodnevnoj igri. Tijekom igre odgojiteljice biljeze djeCja pitanja i pocCetne
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hipoteze (tablica 2).Navedena pitanja i hipoteze omogucuju odgoijiteliima daljnje

promisljanje o moguc¢im aktivnostima i poticajima.

Tablica 3. Pitanja i hipoteze u projektu ,Helikopter*

Tko je izmislio helikopter? Niki barbici ki su to ucili u skoli.
Kako moze letjeti? Ima elisu pa zato leti. Ima i motor i
benzinu.
Od c¢ega je napravijen? Od zeliza.
Kako se vozi? Imas kljuc¢, upalis i poletis!
Zasto ima elisu? Elisa se vrti!
Je tako da je helikopter brz? Brzi od lamborghinija!
Je tako da ce se zruSit ako mu se pokvari Zrusit Ce se.
motor? Forsi nece ako se elisa vrti.
Kako helikopteri sve postoje? Veliki, mali, policijski, od vojske, Zulti...

Provedba projekta:

Tijekom Djecjeg tjedna, prema odluci djece, zapoc€eo se izradivati veliki helikopter.
Polazeci od toga da postoje razliCite vrste helikoptera (slika 6), djeca su medusobno

raspravljala o tome kakva Ce izraditi.
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Slika 10. Plakat ,Vrste helikoptera®

Nakon duljeg dogovora medu djecom odlucili su kako ¢e napraviti vojni umjesto
policijskog helikoptera. Prije svega, bilo je potrebno napraviti nacrt helikoptera. Prema
nacrtu helikopteru je bilo potrebno napraviti: ,ZnaS teta, one dole sanjke” —kaze
djevoijcica, pri Cemu pokazuje na fotografiju helikoptera. Zapravo, djevojcica je pokazivala
nosace helikoptera. Odgojiteljice su djeci pripremile tuljke od kartona koje su, zajedno s
djecom, marljivo sakupljale. Djeca su pomocu tuljaka, papira, kartona i ljepila uspjela

kaSirati nosace. Kada su zavrsili prvu fazu, uslijedilo je promiSljanje o izradi kabine.

Djeca su po zavrSetku izrade kabine shvatila kako nedostaju vrata i prozori. Uz
pomoc¢ metra djeca su pazljivo mjerila i raspravljala o njihovu polozaju, no doSla su na
ideju kako nije potrebno napraviti prozor naprijed: ,Nutra ¢emo stavit kompjuter i kameru

i sve Ce se vani vidjet* —kaZe djecak.

Uz pomo¢ enciklopedija, videozapisa, fotografija i Clanaka, koji su omogudili djeci

stjecanje znanja o helikopteru, shvatili su kako im pojedini dijelovi nedostaju. Tako su na
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trup helikoptera dodala elisu, rotor, krakove i glavu rotora te rezervoar za gorivo. Po
zavrSetku izrade vojnog helikoptera djeca su samoinicijativho zapo€ela s bojanjem (slika
7).

Slika 11. Dovrseni helikopter

Istovremeno su djeca u enciklopediji pronasla kineski helikopter od bambusa te ga

samostalno konstruirala pomocu drvenih Stapica (slika 8).
LAli teta, pa avioni nisu napravljeni od bambusa“ —kaze djecak.

Odgojiteljica je odmah potrazila enciklopediju te su zajedno potrazili kako se
helikopteri izraduju od aluminija. Kako je djeci taj materija bio nepoznanica, sljedecih

dana djeca su istraZivala predmete od aluminija.
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Slika 12.1zrada helikoptera od $tapic¢a

Kako je djedji interes bivao sve veci, u skupini je istrazivacki centar obogacen
poticajima poput plo€e s instrumentima, natpisa ,Hrvatska vojska“, klju¢a za pokretanje,
fotografije helikoptera (slika 9), interaktivhog plakata ,Dijelovi helikoptera“, matematicke

igre ,Heliodrom* (slika 10).
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Slika 13.Plakat
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Slika 14.1zrada matematicke igre ,Heliodrom*

Osim navedenoga, djeca su oformila ,ured® u kojemu su vodila raduna o
helikopteru, mogucim letovima i potroSnji goriva. Tako je jednom prilikom djevojCica
sjedila u uredu i izjavila kako ,helikopter mora po¢ na servis jer mu je nesto razbijeno®.
Djecaci su odmah pripremili sve potrebne alate kojima su servisirali helikopter jer, kako
kaZe djeCak: ,Tako razbiven ne more po¢ na nebo letet.“Nakon dugotrajnog popravka
djeca su ga popravila, a njihova znatiZelja tada je krenula u istrazivanje heliodroma. Uz
potporu odgojiteljica zelja im je bila isti i posjetiti, no zbog pandemije uzrokovane COVID-
19 virusom, projekt je obustavljen. Nazalost, tada nisu uspjeli odgovoriti na pitanje: ,Ce i

i nas helikopter tamo poletet?“
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6.3. Projekt , Dinosauri”

Sudionici projekta: mjeSovita odgojno-obrazovna skupina ,Zeci¢i“ u dobi od tre¢e do Seste

godine Zivota i obje odgojiteljice.

Trajanje projekta: pedagoSka godina 2019./2020. (projekt zaustavljen u oZujku zbog

pandemije virusa COVID-19).
Cilj projekta: obogatiti djecji spoznajni svijet novim saznanjima vezanima uz temu i utjecati
na cjelokupan razvoj (socio-emocionalni, spoznajni), i to verbalnim argumentacijama,

istrazivanjem i prakti¢nim aktivnostima (slika 11).

Odabir teme projekta:

U odgojno-obrazovnoj skupini djeCak svakodnevno donosi dinosaura kojim su se
djeca rado igrala. Uz navedeno, djeca dolaze u vrtic naj¢eS¢e u odjeéi koja obiluje

motivima dinosaura.

Slika 15. Dokumentacija o projektu ,Dinosauri”
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Provedba projekta:

Na samom pocCetku projekta odgojiteljice su zapisivale pocCetne hipoteze djece

(tablica 4) koje su im pruzile uvid u daljniji tijek projekta.

Tablica 4. Pocetne hipoteze djece u projektu ,Dinosauri“

Koje su prve Zivotinje nastale na Zeml;ji? Prasci, pracovjeki, dinosauri, Zabe,

pramacke, krokodili.

Zasto T-rex ima ostre zube? T-rex ima oStre zube da bi pojeo svu
djecu.
Kako su nastali dinosauri? MozZzda je priroda stvorila dinosaura.
Kada su Zivjeli dinosauri? Oni su zivjeli na jesen.
Kako se zove Covjek koji iskapa Zove se Kopko jer kopa kosti od
dinosaure? dinosaura. Zove se detektiv.
Postoje li i danas dinosauri? Postoje, ima ih u trgovini i u Dinoparku.

Dinosauri su bili veliki i jeli su sve §to su
Kako su dinosauri izumrli? vidjeli, ali umrli su kad je izaSao meteor iz

vulkana.

Nakon prikupljenih izjava i pravilne interpretacije dokumentacije odgoijiteljice su
odlucile oformiti istrazivaCki centar ,Dinosauri“ (slika 12). Centar je bio obogacen
gumenim dinosaurima, prirodnim materijalima poput drva, mahovine, kamencic¢a, vode,
pijeska, raznim interaktivnim plakatima, enciklopedijama, slikovnicama, kostima i
kosturima izradenima od glinamola, fotografijama i vrstama dinosaura te mnoStvom

drugih poticaja.
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Slika 16. Istrazivacki centar ,Dinosauri

Iz poCetnih hipoteza dalo se naslutiti kako djeca imaju saznanja da su dinosauri
zivjeli ,nekada jaaako davno®, stoga su odgojiteljice pripremile video ,Veliki prasak® ne bi
li djeci doCarala kako je nastao svijet. Djeca su ostala iznenadena kako je zapravo svijet
nastao. Djevojcica S.A. (5 godina) nakon S$to je pogledala video Zeljela se likovno izraziti,
Sto su joj odgoijiteljice i omogucile (slika 13). Djevoj€ica je trazila mekane likovne tehnike
(tempera i vodene boje) kako bi uspjela doCarati, kako ona kaze, ,sve iskre koje su dosle
kada se svijet radio“. Dje¢ak M.M. (6 godina) rekao je: ,Te iskre su kao kad bude vatromet

za Novu godinu, ja sam to mozda gledao s mamom.*
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Slika 17. Likovno stvaralastvo ,Veliki prasak”

Nadalje, djeca su sve viSe, zahvaljujuci poticajima, istrazivala vrste dinosaura, a
posebnu pozornost pridali su kopnenim dinosaurima kao $to su T-Rex, Diplodok,
Triceratops i Velociraptor. Za svakog pojedinog dinosaura djeca su izradila plakat s
odgovarajuc¢im obiljeZjima poput visine, Sirine, tezine, ali i hrane kojom su se hranili.

Kasnije su izradene plakate stavili u istrazivacki centar kako bi ga obogatili.

Djecaci su Cesto vodili borbu dinosaura. Dje€ak A.R. (6 godina) predloZio je da
naprave velik krug u kojemu ¢e se oni moci boriti. ,Pogledaj koliko ja imam rogova, tri
roga. Ja ¢u te pobijedit!“ rekao je dje€ak koji se borio s Triceratopsom, a djeCak K.T. (6

godina) rekao je: ,Ja ma neces, ti si spor i onda ¢u se ja sti¢ sakrit iza velikog stabla!®

Bilo je jo$ niz aktivnosti i poticaja koje su djeca istrazivala. Projekt je bio naglo
prekinut pandemijom virusa COVID-19, no odgoijiteljice su razgovorom s djecom prikupile
odgovore na neka pitanja koja ukazuju na to kako su vlastito znanje s poCetka projekta

nadogradili (tablica 5).
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Tablica 5. Zavr$no znanje djece o dinosaurima

Koje su prve Zivotinje nastale na Zeml;ji?

Zasto T-rex ima ostre zube?

Kako su nastali dinosauri?

Kada su zZivjeli dinosauri?
Kako se zove Covjek koji iskapa

dinosaure?

Postoje li i danas dinosauri?

Kako su dinosauri izumrli?

Alge i mikroorganizmi.

Oni imaju o$tre zube da bi ulovili plijen s
kandzama i zubima.
Nastali su od jednostavnih oblika
Zivotinja.

Zivjeli su davno, u doba Krede.

Zove se paleontolog.

Dinosauri su izumrli — to znadi da su svi

umrli i nestali, a u Dinoparku i trgovinama

su gumene lutke, one nisu Zivi dinosauri.

Nase kokosi su potomci dinosaura.

Meteor je udario u Zemlju i ubio sve

dinosaure.

40



7. ZAKLJUCAK

Rad na projektu, iako ima mnoStvo teorijskih pretpostavki, neosporno je dio nove,
suvremene paradigme koja podupire Cinjenicu da je dijete aktivni subjekt koji ima
sposobnosti i kompetencije biti kreator vlastitog znanja. Projekti u djecjim vrticima dio su
prirodnog, integriranog ucenja djece. U njima djeca istraZzuju one teme za koje pokazuju
najviSe interesa, a njihovo se trajanje razlikuje. lzravnim istrazivanjem djeca imaju priliku
jacati postojece i razvijati nove kompetencije, ali i revidirati te konstruirati znanje, Sto i

projekt najviSse omogucava.

Projekt ima ciklicku strukturu koja se sastoji od odabira teme koja moze, ali i ne
mora, proizaci iz interesa djece. Zatim slijedi ustanovljavanje postoje¢ih znanja i
razumijevanja djece, pri Cemu se moze primijetiti poCetno znanje o odredenoj tematici.
Treéa faza ukljuCuje zajednicku refleksiju odgoijitelja i planiranje novih resursa ucenja, a
posliednja se odnosi na evaluaciju projekta te predstavlja pocetak drugog ciklusa

projekta.

U zavrSnom radu iznesena su tri projekta u dvama razli¢itim djecjim vrticima, no
svi imaju jednak pocetak. Interes za sve tri istraZivane teme potekao je od djece i njihovih
trenutnih afiniteta. Zahvaljujuéi intrinzi€noj motivaciji djece, ali i odgojiteljima koji su
omogucili odgovarajuce organizacijske uvijete, projekti su zaZivjeli za odredeno vrijeme
u skupini. 1z prikupljene dokumentacije odgoijiteljica jasno se razaznaje inicijalno znanje
djece, a zatim i zavrSno znanje. Moze se zakljucCiti kako djeca imaju kompetencija i
sposobnosti u odgovarajuc¢em fizickom i socijalnom okruzenju proSirivati vlastita znanja.
Uc€enje kroz igru, Sto projekt i omogucuje, pokazao se kao najprirodniji i najlaksi oblik

konstruiranja i proSirivanja postojeceg znanja.
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Sazetak

Zahvaljujuci suvremenoj paradigmi, rad na projektu u djecCjim vrtiCima sve viSe
dobiva na vaznosti, stoga ovaj zavrsSni rad donosi prikaz glavnih odrednica rada na
projektu. Projekt obuhvaca skup aktivnosti i poticaja uz pomoc kojih dijete ili skupina djece
istrazuje odredenu temu. IntrinziCna motiviranost djece za odredenu tematiku ujedno
odreduje i trajanje projekta. Vazan aspekt projektnog rada jest i odgojitelj koji, kao stru¢na
osoba u podrucju ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja, nastoji osigurati sve

dostupne resurse koji su potrebni djeci da istrazuju podrucje trenutaénog interesa.

Zavrsni rad naslova ,,Projekti u dje¢jem vrtiCu“ usmjeren je na prikupljanje spoznaja
s podrucja projektnog rada. Strukturiran je u osam glavnih dijelova. Nakon Uvoda iznose
se glavne odrednice o tome kako i na koji naCin djeca rane i predskolske dobi usvajaju
znanje. TreCe poglavlje odnosi se na projekt, odnosno iznose se teorijske pretpostavke o
njegovu zacCetku, projektu opcenito i njegovoj ciklickoj strukturi. Ujedno se u ovom
poglavlju razjasnjavaju zastarjeli oblici rada i rad na projektu. Sljedece poglavlje odnosi
se na ulogu odgojitelja u projektnom radu. U petom se poglavlju zavrSnoga rada piSe se
o dokumentaciji koja je neizostavan dio u radu na projektu. Sesto poglavlje upotpunjeno
je prikazom projekata iz labinskog Djecjeg vrti¢a ,Pjerina Verbanac® i barbanskog Djecjeg
vrtica ,TratinCica“. U sedmom poglavlju izneseni su zaklju€ci na temelju prikupljenih

podataka.

Klju¢ne rijeci: dijete, odgojitelj, projekti, rad na projektima, ustanova ranog i predskolskog

odgoja i obrazovanja
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Summary

Thanks to the modern paradigm, project work in kindergartens is gaining in
importance. Therefore, this final paper presents an overview of the main determinants of
project work. A project includes a set of activities and incentives through which a child or
a group of children explores a particular topic. Project duration is also determined by the
children’s intrinsic motivation for a certain topic. An important aspect of project work is the
preschool teacher who, as an expert in the field of early and preschool education, seeks
to provide all available resources needed by children to explore the areas of current
interest. The empirical part of the final paper presents three projects, one from Pjerina
Verbanac Kindergarten and two from Tratincica Kindergarten.

The final paper entitled Kindergarten Projects is focused on gathering knowledge
from the field of project work. It is structured in eight main parts. After the Introduction,
the main determinants of how and in what way early and preschool aged children acquire
knowledge are presented. The third chapter refers to the project, i.e. the theoretical
assumptions about its initiation, the project in general and its cyclical structure are
presented. At the same time, outdated forms of work and project work are clarified in this
chapter. The next chapter refers to the role of preschool teachers in project work. The
fifth chapter of the final work presents documentation which is an indispensable part of
working on the project. The sixth chapter is completed with a presentation of projects from
Pjerina Verbanac Kindergarten in Labin and TratinCica Kindergarten in Barban.

Conclusions based on the collected data are presented in the seventh chapter.

Keywords: child, preschool teacher, projects, project work, early and preschool

educational institution
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