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1. UvOD

Filozofiju za djecu karakterizira nastojanje da se filozofske metode implementiraju u
Skolski kurikulum i uCine sastavnim dijelom odgoja i obrazovanja. Temeljni cilj te
discipline je njegovanje kritickog misljenja djeteta Cime se otvara put kritiCkom pristupu
tradicionalnom obrazovanju. Filozofija za djecu jasno definira koje su uloge sudionika u
obrazovanju. Naglasava ulogu odgojitelja kao moderatora, a umanjuje tradicionalno
shvacanje odgojitelja kao sveznajuée figure. Takoder, naglasava i vaznost razvijanja
sposobnosti djeteta za samostalnoSc¢u u kreativhom izrazavanju. Upravo iz tog razloga
filozofija za djecu privlai paznju za dubinskim prouavanjem njezinog utjecaja u
obrazovnoj politici i op¢enito na dijete. Ono Sto posebno daje na vaznosti tog programa
je njegov cilj usmjeren na formiranje kriti€énih umova koji ¢e potvrdivati, a ne samo

prihvaéati sve ono Sto im je ,na pladnju” ponudeno.

Slijedom navedenoga, cilj ovog rada je istraziti obiljezja programa filozofije za djecu i
utvrditi koji je odnos djeteta i filozofije u kontekstu suvremenog shvacanja odgoja i
obrazovanja, te prikazati neke od najznacajnijih metoda filozofije za djecu, kao i njezinu
primjenu u praksi. Filozofija za djecu danas je predmetom mnogih istrazivanja pa ¢e ovaj
pregledni rad pokazati najvaznija stajaliSta pojedinih autora koji su se bavili ovim
pitanjima te Ce se ujedno dati i kritiCki osvrt autora ovoga rada u odnosu na koncept
filozofije za djecu na temelju prikazanog primjera iz prakse. Poseban osvrt u radu je na

djecjoj knjizevnosti u kontekstu filozofije i upotrebi pri¢a u filozofiji s djecom.

Ovaj rad je podijeljen u 5 glavnih poglavlja. Nakon ovog prvog uvodnog poglavlja, u
drugom poglavlju rada opisat ¢e se odnos izmedu djeteta i filozofije. Poglavlje je
posveceno filozofskom promatranju djeteta s aspekta tradicionalnih i suvremenih teorija.
U tre¢em poglavlju rada opisat ¢e se $to je to filozofija za djecu, koje su njezine osnove,
metode, te kako sluzi u nastavi s djecom. U ovom poglavlju ¢e se prikazati i kako se
koriste pri€e u filozofiji s djecom. U Cetvrtom poglavlju rada navodi se primjer iz prakse

filozofije s djecom, a na kraju rada, u petom poglavlju iznose se zaklju¢ci autora.



2. DIJETE | FILOZOFIJA

2.1. Filozofsko promatranje djeteta i odgoja kroz povijest

Zanimanje za razvoj ¢ovjeka od njegova rodenja, tijjekom odrastanja pa do starosti nije
novina. Mnoge drustvene i humanistiCke znanosti od davnina u fokusu svog izu¢avanja
promatraju odrastanje i adolescenciju kao fenomen. Upravo iz tog razloga je vazno
poznavati teorije nastale iz takvih znanosti, koje daju smisao za opazanje (videnje) i
percepciju u kontekstu unaprjedenja razvoja ¢ovjeka. Takve su teorije nekada bile pod
neposrednim utjecajem razli€itih okolnosti u kojima su nastale (kao npr. kulture). Kasnija
istrazivanja su pomogla u njihovom oblikovanju kroz provjeru od strane znanstvene
zajednice (Berk, 2008). Stoga ¢e se u ovom poglavlju za pocetak istaknuti neke takve i
slicne teorije i istraZzivanja, kao uvod u daljnje cjeline ovoga rada u kojima ¢e se viSe

govoriti o vezi izmedu djeteta i filozofije.

Kada se govori o razvoju Covjeka, gotovo uvijek se naglasava vaznost pogleda na
Covjeka kao kompleksno bice. Takvo promatranje Covjeka implicira da je razvoj Covjeka
podrucje koje zahtijeva odredena pracenja, istrazivanja. Zbog toga se percipira izrazita
vaznost psihologije razvoja i promjena u ponasanjima i sposobnostima Covjeka od
njegova zacec¢a do smrti (Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2013). Berk (2008) govoreci nastavno o
vaznosti pracenja i istraZivanja razvoja Covjeka smatra vaznim zapitati se je li za razvoj
Covjeka vaznija njegova urodena priroda ili pak odgoj. Potonje navedena autorica
smatra kako je urodena priroda jednako urodene bioloSke specificnosti, dok pod
odgojem podrazumijeva razne aktere, fizitke i socijalne, koji utjeCu na covjekova
iskustva. U oba ta podru€ja naglasava se vaznost nasljeda, ali i promjena, te novih

iskustava, a posebno dolaze do izraZzaja kada je rije€ o razvoju mladog Covjeka, djeteta.

Naime, ako se promatra samo podrucje Europe, moze se primijetiti da se razvoju djeteta
(djetinjstvu) nije pridavala posebna paznja tijekom 5. i 16. stolje¢a. Dijete se zapravo
smatralo ve¢ oblikovanom osobom neposredno nakon dojenacke dobi. Neovisno o tome

Sto je ranjivost jednostavno bila opéepoznata karakteristika za djecu, u to vrijeme nisu
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postojala filozofska tumacenja o razvoju djeteta. U 16. stoljeCu su se razvili oprecni
pristupi i smjernice. S jedne strane se upucivalo na potrebu kaznjavanja djece da bi ih
se ,dovelo u red®, a s druge na pristup ucenja djece o razlikovanju dobra i zla (Berk,
2008). Stoga je ovdje neizostavno spomenuti teorije nekih poznatih filozofa da bi se

kasnije u ovom radu mogli razumijeti suvremeniji pristupi.

Mnogi filozofi poput Johna Lockea i Jeana Jacquesa Rousseaua bave se filozofskim
pitanjima odgoja. Prvi smatra da se ponaSanja ljudi oblikuju postepeno u sklopu
odvijanja ustrajnih i toplih odnosa, a na dijete promatra kao na praznu ploCu koju je
potrebno detaljno razmotriti s aspekta vaznosti odgoja. On smatra da je odgoj sredstvo
koje djetetu omogucuje razvoj i stjecanje novih, razli¢itih iskustava (Berk, 2008). Drugi,
smatra da su djeca svojevrsni ,plemeniti divljaci koji posjeduju prirodan osjecéa;j
razlikovanja ispravnog i pravednog. Tako, kako tvrdi Jean Jacques Rousseau, odrasli
mogu Skoditi djeci ako nisu osjetljivi prema njihovim potrebama, a Sto se smatra i

konkretnom smjernicom u nacinu odgajanja djeteta (Golubovi¢, 2010).

Medutim, filozofski pogled na dijete moze se pratiti i puno ranije nego $to su se gore
navedeni autori poceli baviti filozofijom odgoja. Moze se pratiti od samih pocetaka
razvoja filozofije. Medu prvim zagovornicima filozofije odgoja bilo su sofisti. Oni su
naglasavali vaznost odgoja i obrazovanja koji se, prema njima, svode na zadovoljavanje
potreba ljudi u vidu stjecanja znanja i sposobnosti, neophodnih za Zivljenje. U to je
vrijeme znanje bilo izuzetno cijenjeno i neposredno je vodilo ka viSoj drustvenoj poziciji.
Sofisti su zasluzni i za utemeljenje raznih vjestina poput onih govornickih ili vjestina
dokazivanja i uvjeravanja. Upravo je na temelju njihova djelovanja odgoj postao jedan

od glavnih predmeta filozofskog izu€avanja (Poli¢, 1993).

Nadalje, svakako treba ukazati na Sokratova, Platonova i Aristotelova stajaliSta u
pogledu filozofskog promatranja djeteta i odgoja. Sokrat, na strani sofista, takoder je
naglasavao ulogu filozofije u razvoju djeteta nazivajuci ju ,odgoijiteljicom®. Istovremeno je
naglasavao vaznost traZzenja i spoznaje istine ¢vrsto vjeruju¢i da samo znanje moze

pomoci Covjeku razviti moral i potaknuti njegov samoodgoj. Poput Sokrata, Platon je
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smatrao da su odgoj i filozofija usko vezani. On viSe govori o pojedinim fazama odgoja
gdje naglasava $to i na koji nacin treba uciti u pojedinoj fazi, komentirajuci pri tom bitni
sadrzaj konkretne materije te istiCuéi Stetnost koju isti mogu imati na odgoj djeteta. S
druge strane, Aristotel se bavio intelektualnim i moralnim odgojem koji se, promatrajuci
suvremeno vrijeme, danas zapravo i najviSe naglasava. Njegov stav je bio da je razum

istinski pokazatelj kako volja utje€¢e na moralno djelovanje (Golubovi¢, 2010).

2.2. Suvremena filozofija odgoja

Medu najistaknutijim predstavnicima suvremene filozofije odgoja moze se izdvojiti John
Dewey. Autor je poznatog djela ,0dgoj i demokracija“ koje dan danas predstavlja dobar
uvod u ucenje filozofije odgoja. Dewey se u istome posvetio prou¢avanju tema poput
obrazovanja kao Zivotne potrebe, ciljevima i vrijednostima odgoja i obrazovanja,
odgojnim metodama i drugim sli¢nim temama. Stava je da ne postoji potreba izricito
izdvajati nekakvu odredenu intelektualnu ni moralnu sastavnicu u €ovjeku jer ono mogu
doci jedino zajedno. Istovremeno isti€e da je cilj odgoja i obrazovanja da dijete razumije
smisao odredenog problema, te da njegovo razmisljanje ukljuCuje i samostalnu
procjenu. Kada nesto procijeni, dijete ¢e se prema tome i postaviti na odredeni nacin,
Sto ujedno znaci da spoznaja podrazumijeva i odgojni aspekt. Navedeno se, kako kaze
Dewey, moze posti¢i samo ako se prvenstveno odgaja da postane osobom -
pojedincem a tek onda ¢lanom drustvene zajednice, ¢ime se izbjegavaju i manipulacije
(Poli¢, 2006). Na takvim uvjerenjima zasniva se i danasnji koncept filozofije odgoja u
kojoj se naglasavaju tri kljuCna aspekta (ili pitanja) (Golubovi¢, 2010):

1. pristup bez autoriteta

2. odnos ucitelj u€enik i pristup znanju

3. pitanje: spoznaja i/ili vrijednost?

2.2.1. Pristup bez autoriteta

Iz poglavlja ovoga rada o filozofskom promatranju djeteta i odgoja kroz povijest moglo

se primijetiti da se filozofija odgoja pocela razvijati od samih poCetaka nastanka i razvoja
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filozofije kao znanosti. Do razvoja suvremenih koncepata, moze se govoriti o dvije
suprotstavljene koncepcije odgoja — tradicionalne i suvremene. Tradicionalni koncept
uglavhom se temeljio na shvacanju o vaznosti odgojnog autoriteta. Ugrubo receno,
djeca su u odgojno obrazovnim institucijama ucila prema principu ,slusaj, pamti, ponovi“.
Dok je takav pristup viSe okrenut prema odrZavanju postojeCeg stanja, suvremeni
pristup je usmjeren na buduénost. To znaCi da suvremene koncepcije odgoja i
obrazovanja Sturo pamcenje ocjenjuju kontradiktornim. Od djeteta se tako ne trazi da
pamti mnostvo Cinjenica, vec da je sposobno istrazivati, stvarati, uciti i kritiCki razmisljati
(Golubovic¢, 2010).

U odnosu izmedu tradicionalnog i suvremenog pristupa odgoju i obrazovanju ipak postoji
svojevrsna problematika. Nije teSko pogoditi da se ona odnosi upravo na pitanje
autoriteta, odnosno kako doc¢i do znanja? Nekada davno odgojitelj se smatrao
autoritetom (onaj koji daje gotovu odredenu istinu). Danas to nije tako. Na primjer, djeca
su pojedinci koji uCe i s takvog aspekta su pasivno aktivha zato Sto im se znanje daje
(ne traZze ga sami). Bitnije je da se umjesto odgojitelja kao onoga tko daje znanje, koriste
druge metode dolaska do znanja tako da djeca mogu sama utvrditi, a konacno i provjeriti
jesu li uistinu doSla do znanja. Stoga, umjesto pouzdanja u odgoijitelja, proizlazi potreba
za primjenom odgovaraju¢ih metoda kao zamjena za autoritet odgojitelja (Poli¢, 2006;
Golubovi¢, 2010).

2.2.2. Odnos ucitelj-ucenik i pristup istini (znanju)

Moglo bi se reci da je posvecivanje paznje odnosu izmedu odgojitelja i djeteta (ucitelja —
uCenika) glavna sastavnica suvremenog pristupa odgoju jer o tom odnosu ovisi
uspjesnost ucenja. U povijesti, kao Sto je to vec¢ ranije u ovom radu izneseno, odgojitel
je bio taj koji prenosi znanje, a dijete to znanje prima kao pasivni sudionik. Dakle,
odgoijitelju je pripadala srediSnja uloga. Premda je takva situacija i danas u mnogo¢emu
vrlo sliCna s obzirom na to da je odgoijitelj i dalje nezaobilazan faktor u poucavanju
djece, treba istaknuti vrlo vaznu Cinjenicu. Naime, unato navedenom, odgojitelj nije

jedini faktor ucCenja. U suvremeno vrijeme je njegova uloga ucCenja djece znatno

5



promijenjena. Prvo $to on viSe nije autoritet, ve¢ suradnik u odgoju i op¢enito nastavnom

programu, a drugo Sto je on samo poticatelj samoucenja (Poli¢, 2006; Golubovi¢, 2010).

Kada je rije€ o poticanju na ucenje, isto u prvom redu podrazumijeva motivaciju. Upravo
ta motivacija je jedna od glavnih uloga suvremenog odgojitelja koji mora znati i imati
sposobnost pronaci odgovarajuce nacine da motivira dijete. Pored toga, odgojitelj mora
ukazati djetetu koliko je vazno osobno istrazivanje jer dijete samo tako moze postati
,vlasnikom® vlastitog znanja, neovisno o kakvoj vrsti znanja se radi. Istina koja nije
konana zahtijeva ponovno istrazivanje. Stoga je poticanje, odnosno motivacija
primarna uloga odgojitelja. Pri tome, u danasnje vrijeme djeca nisu ograniCena na
stjecanje znanja samo od odgojitelja, ve¢ imaju na raspolaganju Citav niz drugih izvora

znanja u svom okruzenju kao $to su to npr. knjige, Internet i mediji. (Golubovi¢, 2010).

2.2.3. Spoznaja i/ili vrijednost?

Filozofija odgoja uvijek po€iva od shvacanja Covjeka kao cjelovitog bi¢a. NaglaSava
vaznost kako intelektualnog tako i moralnog odgoja. Ako bi se dao prioritet znanju, ne
moze se ne upitati jamci li znanje pravilno djelovanje? U anti¢ko doba se raspravljalo o
potencijalnoj moguénosti odvojivosti navedene dvije komponente, a u povijesti je Cak
bilo i pokuSaja da se one potpuno odvoje. Sokrat je tako zastupao tvrdnju o neraskidivoj
vezi znanja i djelovanja pod argumentom da znanje jamdci ispravno djelovanje. S druge
strane, Aristotel se nije slagao s takvim stavom. ,Aristotelov je pristup ¢ovjeku bio bitno
drugaciji. On je smatrao da netko moze to¢no znati $to je dobro, pa da ipak €ini zlo.
Dapace, svoje znanje moze uciniti sredstvom za ostvarenje zle namjere. Prema tome
samo znanje jo$ ne jamci ispravno djelovanje i nije dovoljan uvjet moralnosti. Takav
Aristotelov pristup proizlazi iz njegova uvjerenja o unutrasnjoj rascijepljenosti uma na
teorijski i prakticki. Pri ¢emu je teorijski um, promatracko misljenje, odnosno razum,
djelatno nezainteresiran i nedjelotvoran, jer on se bavi onim $to je nepromjenijivo, $to ne
moze biti drukdije, tj. onim Sto je nuzno. Dok se nasuprot njemu praktic¢ki um, ili moralna
volja, bavi onim §to moze biti i drukdije, jer nije nuzno nego naprotiv moguée“ (Poli¢,
2006: 14-15). Aristotel je smatrao da je znanje nemoéno da bi nekoga pokrenulo na
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ispravno, moralno djelovanje. Drugim rijeCima, on je smatrao da pokreta¢ znanja
zapravo volja, a koju pak treba ispravno odgojiti. To znaci da Covjek ipak mora imati
odredenu naviku — vjezbati za ispravno postupanje (Poli¢, 2006). Ipak, neki autori se
ovdje pitaju, je li prema takvoj koncepciji teret treniranja na odgojitelju, roditelju, ucitelju,

drustvu pojedinacno ili pak svima zajedno (Golubovi¢, 2010).

2.3. Dijete kao filozof

Djeca su prirodno radoznala. Njihova znatiZzelja i Cudenje gotovo pa ne poznaje granice.
Njihova pitanja i snaznu zelju da saznaju Platon naziva ljubavlju prema mudrosti, a opce
je poznato da je mudrost snaga filozofije. Naime, djecu nerijetko muce pitanja na koja
traze odgovore. Upravo ta dje€ja radoznalost predstavlja temelj i pokretaC¢ za daljnje
uCenje i razvoj spoznajnih aktivnosti. Ona se manifestira kroz djeCju potrebu da sve
probaju kako bi dosli do cilja — spoznaje. Jednako tako, radoznalost ih potiCe na
postavljanje pitanja o okolini. Prema tome, mozZe se reci da je radoznalost jedan od
najznacajnijih motiva za ucenje i razvoj djeteta koja istovremeno omogucuje i
jednostavnije i brZze usvajanje znanja. Motiv za uCenje primjecCuje se i kroz interes za
aktualne dogadaje i zelju djeteta da otkriva okolinu. Stoga nije neuobi¢ajeno da dijete
postavlja mnoStvo pitanja kao primjerice ,Zasto je trava zelena?“, ,Zasto je sunce
zuto?“, ,Zasto je nebo plavo?“ i tome sli€no. Neovisno o kakvom pitanju se radi, jasno je
da ono za dijete ima poseban znacaj jer je potaknuto odredenim motivom za spoznajom.
Ako dobiva odgovore na pitanja, motivira se dodatno za daljnje istraZivanje i spoznaje i
tako ga se poti¢e da razvije svoje samopouzdanje i karakter. Stoga se bez ikakve dvojbe
moze zakljuciti da je dje€ju radoznalost neophodno poticati, pri ¢emu je zna€ajna prije
svega dje€ja inicijativa. U tom kontekstu je vazna uloga odgoijitelja, ucitelja, roditelja i
drugih koji sudjeluju u odgoju djeteta. Medutim, kako je u ovom poglavlju rije¢ o djetetu
kao filozofu ne treba izostaviti temeljne odrednice njegova istrazivackog ponasanja.

IstrazivaCko pona$anje djeteta moze se promatrati s dva aspekta: temperament djeteta,
reakcije odraslih i poticajna okolina. Temperament ovdje znali odredeni obrazac
reagiranja u pojedinim razliitim situacijama. Djeca koja su po prirodi lakog
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temperamenta i obi¢no vrlo dobro reagiraju na promjene, te se prilagodavaju drugima.
Ona djeca teSkog temperamenta u takvim se situacijama teze snalaze. Obi¢no su
nepovijerljiva i vrlo oprezna prema okolini. TeZze se i prilagodavaju promjenama. Kako ce
dijete istrazivati svijet oko sebe ovisi prema tome znacajno o njegovu temperamentu.
Takoder, na njihovu znatiZzelju mogu utjecati i reakcije odraslih. Oni bi trebali uvazavati
djeCju znatizelju Sto mogu Ciniti ohrabrujuci ih, pohvaljujuci i dajuc¢i im strpljivo odgovore
na pitanja. Osim toga, dijete mora imati i poticajnu okolinu. Ona podrazumijeva
odredene sadrzaje koje dijete moze istrazivati i spoznavati (na primjer slikovnice,
igracke) (Prvci¢ i Rister Zec, 2003).

Prethodno je navedeno kako djeca kao istrazivaci uCe i spoznaju postavljanjem pitanja.
Isto tako je ukazana potreba da se ona shvate ozbiljno. Suprotan efekt bio bi razvoj
nezeljenih osjeCaja i stanja kod djeteta. Poznati njemacki pedagog Berthold Otto
podijelio je djecja pitanja na tri faze (Gopnik, 2011; Matthews, 1980):

1. Faza I: Jednostavna pitanja o opipljivom objektu: ,Sto je to?*

2. Faza Il: Zanimanje djeteta za svrhu objekta: ,Sto to radi?*

3. Faza lll: Dijete postavlja pitanje ,Zasto?“: ,Kako to radi?”, ,Zasto to radi?”,

,Zasto...?"

On je takoder smatrao da se djeca obi€no orijentiraju prema svojim vrSnjacima (na
primjer teze igranju istim igratkama), a Sto takoder moze poticajno utjecati na njih.
Primjer bi mogao biti slu¢aj kada jedno dijete pokaze zanimaciju za medvjedice, a ta
znatizelja ¢e se vjerojatno odraziti na drugu djecu iz njegove okoline, te Ce tako cijela
grupa dalje uciti o tim medvjedi¢ima ili Cemu drugome vezano za isti predmet. Berthold
Otto svoja uvjerenja o filozofiji odgoja temelji i na shvacanju o vaznosti prihvacanja
dje€jeg mislienja. On posebno naglasava ulogu odgojitella koji mora pokazati
prihva¢anje misljenja djeteta i tako ga poticati da ono takoder prihvac¢a misljenje drugih.
Pored toga, odgojitelj mora potaknuti djecu u pronalazenju njihova misljenja, a po
potrebi im pruziti pomo¢ i prenijeti im znanje da bi ih podrzao u njihovom misljenju i

pronalazenju rjeSenja i odgovora na postavljena pitanja (Riethmdller, b. d., 2003).



2.4. Pomo¢ razvoju djeteta

Djeca prvenstveno moraju nauciti kako posti¢i refleksiju. Ona se odrazava na njihovo
iskustvo i jaCa njihovo samopouzdanje i samopostovanje. Pomaze im i u dozivljajima
drustva, okoline, bliznjih (Curko i sur., 2015). Dijete razmisljajuci stvara svijest za ono $to
se dogada oko njega i za svoj polozaj u svijetu. Isto tako razmisljajuci dolazi do svijesti o
vlastitim i tudim pogreSkama i tako naposljetku stjeCe iskustvo kako ih kasnije izbjecCi
(Gu¢, 2019). Medutim, da bi se svi ti procesi razumjeli, puno je vaznije razumjeti
djetetove emocije i to je upravo ono podrucje gdje se pomo¢ u razvoju djeteta treba

najvise odraziti.

Spontane, nepredvidljive emocionalne reakcije kod male djece su zapravo naslijedeni
mehanizmi djelovanja pohranjeni u najstarijim dijelovima djeCjeg mozga. Emocije
pomazu djetetu da okolina razumije njegove interese i potrebe. Pored izrazavanja
emocija, dijete od samog rodenja pokazuje ovisnost vlastitog izrazavanja i emocionalnih
odgovora okoline, a $to je temelj za daljnji razvoj spoznaja i odabira nacina

emocionalnog izrazavanja (Rezi¢, 2006).

Postoje razliCite tehnike rada s emocijama. Ipak vazno je znati da dijete u gotovo
svakom dijelu dana i svakoj situaciji na odredeni nacin pokazuje svoje emocije otvoreno.
Ovdje se ne zahtijeva kakva specificna stru¢nost da se ne dogodi ukidanje izvornog
dje€jeg dozivljaja (odrasli tako ne €ine dobrobit djetetu veé se vode vlastitim osjecajima
u svoju korist samo da bi izbjegli nelagodu ili strah). Djetetu je potrebna osoba koja je
zainteresirana za njegove emocije i unutarnji svijet, te koja je spremna djetetu ispri€ati ili
pokazati svoje vlastite dozivljaje s djetetom, naravno pri tome postavljajuéi granice

dopustenog ponasanja (Rezi¢, 2006).

Rezi¢ (2006: 9) smatra da dijete treba neophodno pomo¢ od odraslih (roditelja,

odgoijitelja i drugih) da bi:



1. ,Doslo u dodir sa svojim vlastitim osjecajima, osvijestilo svoju potrebu i unutarnje
stanje (Vidim da si srdit. Sto sad stvarno trebas ili Zzeli§? Cega se bojis? Sto te
brine?...).

2. Naucilo imenovati svoje osjecaje i govoriti 0 njima, spoznati kakvih sve osjecaja
ima.

3. Naucilo prepoznavati osjecaje kod drugih, dijeliti svoje osjecaje s drugima.

4. Steklo iskustvo izrazavanja osjecaja na razli€ite nacine.

5. Razumijelo emocionalnu reakciju na neki dogadaj i steklo sposobnost predvidanja
njezinih posljedica.

6. Naucilo da je moguce odabirati naCine izrazavanja i ponasanja u emocionalnim

situacijama.”

Nadalje, Rezi¢ (2006) smatra da se pomoc¢ u razvoju djeteta moze ostvariti koriStenjem
raznih tehnika rada s emocijama. Na trziStu postoje brojne korisne literature i sredstva
koja mogu pomoci u razumijevanju djecjih emocija i rada s djecom. Neke od njih u price
za djecu koje se bave emocionalnim situacijama, opisima raznih projektnih tehnika za
poistovjeCivanje s likovima i slicno. Takoder, glazbene, likovne i dramske tehnike mogu
pomoci u opustanju djeteta i razbijanju napetosti. Ovdje svakako spadaju i razne vrste
tielesnih aktivnosti uz koje ¢e se dijete opustiti. Sve one istovremeno mogu pomodi
odgoijiteljima i roditeljima da bolje upoznaju unutarnji svijet, odnosno emocije djeteta.
Posebno mogu pomoéi kao sredstvo za rad s djecom koja imaju poteSkoéa u
emocionalnom izrazavanju ili kao prevencija za takva stanja (Rezi¢, 2006). Takoder
»holistiCkipvlastitih promisljanja, kod djece se razvijaju kognitivne i socio-lingvisticke
sposobnosti.“ (Curko i sur.: 23). Isto tako, navedene tehnike mogu pomoéi djeci i da
razmi$ljaju kroz govor (ako uklju€uju govor). To moze biti kroz grupne rasprave, razne
verbalne interakcije u dramskim predstavama i slicno. Jezik je u sustini filozofske
rasprave orude za misli. On se razvija usporedno s djetetovim razmisljanjem (Goucha,
2007). Ipak, o pomagalima i tehnikama u razvoju djece, a posebno u nastavi filozofije za
djecu, viSe ¢e se govoriti u poglavljima u nastavku ovoga rada koja ¢e se baviti upravo

tim pitanjima i objasniti koliko ista utje€u na razvoj djece.
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3. FILOZOFIJA ZA DJECU

3.1. Osnove razvoja filozofije za djecu

Prvenstveno treba naglasiti da filozofija nije samo filozofiranje ili kako bi se narodno
reklo ,petljanje u sve®, premda se zapravo o svemu moze filozofirati (Sirello, 2005).
Svrha i cilj filozofije je potaknuti Covjeka na kreativno kriti€cno promi$ljanje da bi
naposljetku mogao preispitivati svoje interese. U odgoju i obrazovanju se vecina teorija i
stavova prihvaca onakvim kakvim se prikazuju. S druge strane, filozofija je puna pitanja i
analiziranja teorija i stavova. Stoga kada ¢ovjek postavlja pitanje to znaci da ima interes
spoznati odgovor. Postavljanje filozofskih pitanja predstavlja u sustini zahtjev za
dobivanje odgovora. Na neka pitanja veé postoje odgovori, ali ih Covjek moze, unatoC
tome Sto su veC odgovorena, sagledavati na vlastiti kriticki nacin i kroz nekoliko
perspektiva. Stoga je prednost filozofije Sto nastoji dati istinite odgovore o svijetu kao

cjelini (Golubovi¢ i Angelovski, 2017).

Filozofija za djecu nastoji vratiti odgoj u sustav obrazovanja. Program ,Filozofija za
djecu” (engl. ,Philosophy for children®) osnovao je Matthew Lipman tvrdeci da je moralno
rasudivanje moguce kod djece mlade dobi od 11 godina, kao i da se djecu u toj dobi
moZe uvjezbati da kriticki i kreativnho promisljaju. Matthew Lipman je tako ukljucivao
djecu u filozofske rasprave smatrajuéi da je znatizelja sastavni dio filozofije (Curko i

Kragi¢, 2008). O njegovoj teoriji vise ¢e se govoriti u nastavku rada.

Nadalje, treba ovdje prije nastavka spomenuti i dje¢ju psihologiju jer je usko vezana za
temu filozofije za djecu. Ona se bavi promjenama u ponasanju djece, razvojem njihovih
sposobnosti i opcenito njihovim ponasanjem. Mnogi psiholozi u centru svojih izu€avanja
imaju upravo Cimbenike koji djeluju na odredene obrasce djeCjeg ponasanja. Vise je
slozenih misaonih procesa koji se odvijaju u kognitivnom razvoju koji oblikuju dva
prili¢no utjecajna misljenja u razvojnoj psihologiji posljednjih dvjestotinjak godina. Radi
se o0 kognitivno — razvojnoj teoriji (utemeljitelj Jean Piaget) i sociokulturnoj teoriji
kognitivnog razvoja (utemeljitelj Vigotski). Prva se temelji na shvacanju da djecje
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djelovanje u korelaciji s bioloSskim evoluiranjem neuroloskih komponenti utjeCe na
kognitivni razvoj djeteta ve¢ u najranijoj dobi. Druga teorija klju¢nu ulogu u kognitivhom
razvoju djeteta vidi tako $to dovodi u vezu dijete i odraslu osobu te dijeli njihove uloge po
kojima odrasla osoba ima pomocnu pasivnu ulogu tumaca dogadanja, a dijete aktivnu

kroz samostalno razumijevanje okoline (Skupnjak, 2012).

Djeca su konstantnoj potrazi za opipljivim stvarima u relaciji s onim izmisljenim jer tako
prave i sama razliku izmedu igre i realnosti (Duran, 2009). Da bi se izbjegli poremecaji u
doZivljavanju stvarnosti naspram fikcije, odgoj i obrazovanje bi trebali osigurati
organizaciju odgojno obrazovnog sustava koja ¢e premostiti sve prepreke koje bi se
mogle naci na putu djetetove samorealizacije. Medutim, pedocentricne pedagogije u
svom fokusu imaju viSe djetetove imanentne snage, koje smatraju kljuCnim za njegov
razvoj (Raji¢, 2012).

Nadovezujuci se na prethodno izneseno u ovom poglavlju, moze se primijetiti da je u
filozofiji za djecu jedno od kljucnih pitanja kada djeca postaju filozofi, odnosno kada
pocinju filozofski razmisljati? Djeca svakodnevno prosuduju, ali to ne znaci da su samim
time ukljuceni u filozofske aktivnosti. Lipman, Sharp i Oscanyan (1980) smatraju kako
djecje filozofsko prosudivanje zapocinje onog trenutka kada se djeca poc€inju zapitkivati
,zasto?“. Oni nadalje navode da dijete, nakon Sto zapo€ne u vrticu svoje formalno
obrazovanje, odredeno vrijeme zadrZava osobine znatiZelje, Zivahnosti, maste, ali da
ubrzo nakon toga dolazi vrijeme kada djeca postaju pasivnija i jednostavno im padne
zainteresiranost. Ovi autori razlog za to vide u samoj prirodi Skolovanja koju ocjenjuju

neprimjetnom za djecji kognitivni i intelektualni razvo;.

Ono $to dijete otkrije u ranom odgoju i obrazovanju je upravo takvo obrazovno
(strukturirano) okruzenje. Drugim rijeCima, dijete se mora prilagoditi postojecem
rasporedu umjesto da se dogadaji bez nekog odredenog reda slijevaju jedni u druge. U
takvim okolnostima djeca otkrivaju i spoznaju ili da ih takvo okruzenje osnaZzuje ili da ih
poti€e na nova promisljanja. 1z toga moze proizlaziti da kuéno okruzenje samo po sebi

djetetu daje viSe prostora za prirodni poticaj od Skolskog, institucionalnog okruzenja,
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premda, Sto se moze zaklju€iti iz ranije iznesenih stavova pojedinih autora, pad interesa
djeteta je u sustini prirodna posljedica na navedeno (Lipman, 2003). Stoga je jedna od
glavnih zasluga filozofije za djecu da taj institucionalni okvir ucini mjestom gdje e se
prepoznati za djecu vazni problemi koji su dovoljno raznoliki da utje€u na njihove
kognitivhe sposobnosti, ali i na kreativni aspekt. Cilj je odgojitelja stoga olakSati djetetu
da u takvom okruzenju moze slobodno istrazivati kroz uporabu filozofskih tehnika koje

nudi bogata filozofska tradicija (Lipman, Sharp i Oscanyan, 1980).

Unutar filozofije s djecom obi¢no se javljaju nova, inovativna pitanja zato $to su djeca po
svojoj prirodi znatizeljna i pretezno nemaju nikakvih problema da slobodno postave novo
pitanje, odnosno da nesto novo izgovore, primijete ili spoznaju. U poticaju slozenijih
rasprava mogu se koristiti razliCita pitanja prikladna dobi i sposobnostima djeteta. Mogu
se koristiti i svakodnevne razliCite situacije koje su razumljive i poznate djeci. U tom
pogledu djeca se mogu potaknuti na razmisljanje korelacijom znatizelje i upornosti da
logi€¢ki argumentiraju i dokazuju svoje stavove. Kroz razmatranje argumenata i
protuargumenata moze se u bithome poboljSati logi€no promisljanje djece i omoguciti
lakSe povezivanje stavova, Cinjenica i argumenata. Stoga je osnovna svrha filozofije s

djecom naugiti ih kvalitetno promi8ljati (Curko i sur., 2015; Curko i Kragi¢, 2008b).

Na putu u€enja kvalitethog promisljanja, djeci su od velike pomoci odgojitelji. Jasno je
sada, na temelju onoga $to je u historijatu ovoga rada izneseno, da suvremeni koncept
odgoja odgoijitelje vise ne vidi kao ,sveznalice“, ve¢ kao moderatore, Cija je uloga
osigurati da su djetetove misli shvacene i da ih on ne provjerava samo pukim vlastitim
razumijevanjem vec i razumijevanjem i oslanjanjem na konkretne izraze sudionika koji
pokazuju reakcije na postavljeno pitanje. Upravo tako Sto ne izraZzavaju neposredno svoj
vlastiti stav, odgojitelji dopustaju djetetu da jasno izrazi svoje stavove i tako maksimalno
iskoriStavaju komunikaciju medu djecom. Zadaca odgojitelja je zapravo specifiCna. On je
inicijator predstavljanja prakti¢ne filozofije djeci. To €ini kroz uvodenje odredenih nacela

miSljenja u raspravu poput dijalektike ili logike (Brenifer, 2007).
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Nadalje, kada se govori razvoju filozofije s djecom, nerijetko se u literaturi moze vidjeti
pojam refleksije s djecom. Prakticiranje refleksije trazi odredeno redefiniranje
filozofiranja za odredivanje pocletka filozofiranja, te konkretnih uvjeta. S filozofskog
aspekta, potrebna je i konceptualizacija filozofiranja koje ipak ima odredena pravila. Ona
su prije svega formalna i neformalna logika. Osim toga, ovdje treba istaknuti da se dijete
ne moze uciti filozofiji samo uz pomo¢ glasovitih knjizevnih djela. Medutim, mozZe se
teoretizirati o filozofskom uéenju da bi djeca reflektirala o odnosu prema okolini (Curko i
sur. 2015; Curko, 2017).

Stoga, sagledavajuéi ranije izneseno, jasno je da je odredivanje didaktike filozofije za
djecu poprilican izazov. Tome ne pomaze tradicionalna pedagogija koja nikako ne
predstavlja dobru osnovu za proucavanje djecje filozofije. Razlog za to lezZi u Cinjenici jer
se temelji na metodama koje su pretezno usmjerene na Cinjeni¢ni supstrat filozofije.
Medutim, filozofija za djecu moze se provoditi samo putem rasprava, spoznaja i dijaloga
gdje je poseban naglasak na stvaranju vlastitog misljenja i identiteta prema okolini.
Pokazuje se tako da je razvoj vlastitog misljenja klju¢an za dijete. Materija pitanja upravo
to i pretpostavlja — promisljanje 0 samom sebi, te osigurava budenje refleksije kod djece,
a refleksija je nadalje jedan od temelja kritiCkog promisljanja. Nauciti kako filozofirati kroz
kognitivhu raspravu izuzetno je vazan aspekt razvoja svakog Covjeka. Filozofija tako
postaje i poticaj demokratskih gradana koji slijede istinu i u raspravi postavljaju zahtjeve
(etiCke i intelektualne) (Goucha, 2007).

3.2. Odnos filozofije i dje€je knjizevnosti

DjeCja knjizevnost predstavlja knjizevno stvaralaStvo namijenjeno djeci. Obicno
podrazumijeva bajke, slikovnice, djeCje romane, basne i slicno (Hamer$ak, 2014).
Filozofija i djecja knjizevnost medusobno se preklapaju kako temama tako i pribliznim
kognitivnim u€inkom u odnosu na Citatelja - dijete. Zapravo, ako se sagledaju pitanja
kojima se bave knjizevnost i filozofija ne primjeCuje se poseban tematski nerazmijer.
Upravo suprotno, moze se primijetiti kako rijetko ili uopce ne postoji knjizevno djelo iza
kojeg ne stoji filozofija. Prema tome, teme koje su karakteristiCne za filozofiju javljaju se i
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u knjizevnim djelima, a one teme koje su karakteristicne za knjizevnost mogu pojaviti i u
filozofskim djelima. Ipak u odredenim pitanjima knjizevna djela mogu se razlikovati od
filozofskih. Premda imaju ranije spomenute sli¢nosti, knjizevna djela su viSe usmjerena
na emociju nego li filozofska, koja teze jasnoCi i Sto vecoj preciznosti. Filozof ¢e tako
stvarati djelo koje neCe mozda toliko biti procjenjivo prema odredenim
knjizevno-umjetniCkim zahtjevima i nacCelima. Takoder, filozofski tekst mozZe se, za
razliku od knjizevnog, parafrazirati kroz drugaciju jezi€nu formulaciju. Kod knjizevnog
teksta se zahtijeva doslovna interpretacija kako se ne bi smanjio estetski dozivljaj djela
(Vidmar, 2013).

Pasi¢ Kodri¢ (2021) u svom preglednom radu bavila se pitanjima etike, estetike i
ideologije u djecjoj knjizevnosti. Ona zakljuCuje da, iako postoji veliki broj filozofa i
knjizevnih kritiCara koji sustinski nisu zagovornici stava da etiCka kritika i etika imaju
ulogu u djec€joj knjizevnosti, novija praksa (posebno na angloamerickom govornom
podrucju) ukazuje nesto potpuno suprotno. Nadalje zakljuCuje kako se s velikom
sigurnoS$¢u moze ukazati da eticka kritika u djecjoj knjizevnosti dozZivljava procvat u
neposrednoj suvremenosti, a posebno kod eti¢kih tekstnih preokupacija koji se vezu za
suvremene knjizevne teorije kao sto je postfeminizam. Takoder dodaje da ¢ak neki noviji
radovi sadrze Cesto sredstva za otkrivanje ideologija u djeCjoj knjizevnosti, ali i da
istovremeno dolaze u zamku ,svega onoga $to je trazilo reinterpretaciju ustaljenih

misljenja o tom ,8to je etika“, samo na drukgiji nacin.” (Pasi¢ Kodri¢, 2021: 260).

Ott Franoli¢ (2018) govori o vaznosti djeCje knjizevnosti za razvoj djeCje maste. Ona
istiCe da su slikovnice idealan izbor za djecu ako se Zeli pobuditi njihova masta. Ukazuje
da je pri izboru slikovnica Cesto teSko odrediti koja je prikladna odredenoj dobi djeteta jer
isto ovisi o0 tome koliko Cesto se djetetu Cita, ali i 0 njegovom osobnom afinitetu. Takoder
ukazuje da su slikovnice pogodne za Citanje djeci u dobi od tri do sedam godina, pa za
prvi puta preporucuje one posebno mastovite koje svojim sadrzajem djeci mogu prenijeti
u neka nova mjesta. Kada dijete uziva u bajkovitosti slikovnice, tada i odrasli u takvoj

pri€¢i mogu uvidjeti dublji filozofski smisao, te navedeno iskoristiti za interakciju s djecom
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o razli¢itim i brojnim tema, od Citanja do rastanka i smrti. Upravo to govori koliko je uska

veza izmedu djecje knjizevnosti i filozofije.

Stroga, a bez daljnje pretjerane polemizacije vec je sada jasno da su djecja knjiZzevnost i
filozofija dva podrugja koja medusobno komplementiraju. Citajuéi ili slu$ajuéi price i
bajke djeca mogu postati dijelom svijeta koji im omogucuje da razvijaju svoju mastu, ali
isto tako i da analiziraju i promisljaju o onome $to su vidjeli i Culi, te da o tome
postavljaju pitanja ,zasto je to tako?“, ,kako se to dogodilo?“, ,kako je to moguce?“. Kao
dobar primjer objasnjenja odnosa filozofije i djeCje knjizevnosti posluzit ¢e ovdje jedna
filozofska slikovnica pod nazivom ,Filozofija — ma $to je pak to?" autora Brune Curka,
Matije Mate Skerbiéa (autori teksta) i Mirka Calusi¢a (autor ilustracija). Sastoji se od 13
razlicitih pri¢a o anti¢kim filozofima koje sadrZze mnostvo raznih poruka i pouka. Sadrzaji
slikovnice usmjereni su tako da potiCu dijete na razvijanje kritickog misljenja o raznim
temama vezanim za svakodnevicu. Primjera radi, na Slici 1. prikazana je jedna od priCa
iz ove slikovnice pod nazivom ,Cudni Diogen“. MozZe se primijetiti da pri¢a poti¢e na
razmisljanje i propitkivanje ,Zasto su ljudi smatrali Diogena ¢udnim®, ,Je li se lako odreci
svih svojih stvari?* i drugih pitanja (Curko, Skerbié, Calusié, 2019).

Slika 1. Priga ,Cudni Diogen* iz slikovnice ,Filozofija — ma $to je pak to?*

Cudni Diogen oz, PITANJA UZ. PRICU -
. S5

Sto H misks zasto su ljxdh Diogena smatrali eudnim?

Je b se loko odreci svih svogh stvari? Naved: razicge

Bik t to mogao/moga ueinti? Zasto?

Nabroj razioge zbog koph su ljd vezani za materidine stvari

Postoe i danas Ipdh koj su spremni odreci se svh svolh
stvari? Jesu b oni eudni?

sve $16 o ije Fakti vz pricv:

Jodoog e dana otise nepti vode ma -5y s
hebe 1 ondie veio dyedatia Koy e o - Filip I ponudio mu e sve 410 2ef sam0
vod i rku. Ne treba i i ta falca, 62 postane odgajatel) Aleksandra
pomiskio Je Diogen { pokiomio je prvc) Velikog (tada ot @ecaka), no onje

Izvor: Curko, B., Mato Skerbi¢ M., Calusi¢, M. (2019) Filozofiia - ma $to je pak to?: 13
pri¢a o anti¢kim filozofima. Zadar: Mala filozofija.

Dostupno na: https://www.petit-philosophy.com/hr/filozofija-ma-sto-pak-je-to.
[Pristupljeno: 12. srpnja 2023.]
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3.3. Najpoznatije metode filozofije za djecu

Vec ranije u ovom radu spomenut je Lipmanov program ,Filozofija za djecu”. Medutim,
mogu se izdvojiti i neke druge poznate metode filozofije za djecu koje su se razvile u
praksi. U ovom poglavlju ¢e se u nastavku po uzoru na UNESCO izdanje ,Philosophy —
a School of Freedoom (2007)“ objasniti pored Lipmanove, jo$ tri metode, a to su
(Goucha, 2007):

1. demokratsko — filozofska metoda Michela Tozzija,

2. metoda Jacquesa Levinea i

3. sokratova metoda Oscara Brenifiera.

3.3.1. Lipmanova metoda filozofije za djecu

Na ranije spomenutoj Lipmanovoj metodi temeljio se prvi kurikulum filozofije za djecu.
Lipmanova metoda je danas najraSirenija metoda filozofije za djecu. Ova metoda
naglasava vaznost jednakosti. Provodi se sjedenjem u krugu prema rasporedu koji djeci
omogucuje da vide lica i izraze jedni drugih. Lipman je price za djecu zapravo sam
pisao, a grupni rad je tek kasnije doSao kada su se poceli pisati priruCnici za ucCitelje.
Kako zapravo funkcionira ova metoda? Prvenstveno, svaki sudionik treba pro itati jedan
dio novele. Zatim svatko od u€enika — djece postavlja pitanje te iznosi odredeni problem
koji smatra najvaznijim u procitanom ulomku. Glasanjem se odreduje koje je pitanje

najvaznije, te se nakon toga pristupa raspravljanju (Curko, 2017).

Na prvu proizlazi da ova metoda predstavlja iskljucivo dijaloSku metodu. Medutim, pored
dijaloga, ovdje su izuzetno vazni i oni ne-dijaloSki elementi. Oni podrazumijevaju
situacije izmedu poglavlja kada odgoijitelj kao moderator prikaze odredenu fotografiju
koja moZe dijete asocirati na nesto. Dakle, ne-dijalo$ki trenutak bila bi pauza izmedu

poglavlja kako bi se moglo ,oslugati“ vlastite misli (Simenc, 2012).
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3.3.2. Demokratsko - filozofska metoda Michela Tozzija

Metoda Michaela Tozzija nali€i Lipmanovoj metodi. Glavna je razlika u tome §to je Tozzi
vise usmjeren ,demokratskom® pristupu koji se temelji na shvacanju djeteta kao bic¢a s
precizno odredenom funkcijom koje pred sobom ima odredene intelektualne zahtjeve
usmjerene na razvijanje filozofskih vjestina (kao na primjer ispitivanja, argumentiranja).
Za ovu metodu su karakteristicne debate gdje djeca interpretiraju tekst filozofski

raspravljajuéi (Curko, 2017).

Tozzijeva metoda ima dva kljuCna elementa: demokratske rasprave i intelektualne
zahtjeve koje postavlja odgojitelj. U prvom slu€aju radi se o raspravi inspiriranoj
institucionalnom pedagogijom gdje su jasno rasporedena pravila sigurnosti i govora
izmedu djece i odraslih. U drugom slu€aju odgojitelj postavlja odredene zahtjeve koji
prate raspravu te impliciraju misaone procese. Djeca obi¢no sjede u krugu, odgojitelj im
postavlja pitanja na koja oni odgovaraju. Odgovor na pitanje mora biti jasan svima pa
odgoijitelj vodi racuna da se vodi logickim objekcijama. U ovoj metodi se ne koriste
novele vec prie, bajke i basne. Nakon Sto se djeci proc€ita pri€a, postavljaju im se
pitanja, a odgojitelj ih usmjerava podrzavaju¢i misljenje grupe i osiguravajuci ugodnu

atmosferu i komunikaciju (Goucha, 2007; Curko, 2017).

3.3.3. Metoda Jacquesa Lévinea

Jacques Lévine bio je psiholog i psihoanalitiCar koji je godine 1996. razvio nastavnu
metodu namijenjenu djeci od predskolske dobi sve do srednjoskolskog obrazovanja.
Ova nastavna metoda temelji se na razvoju djeCje osobnosti tako da se djeca
komentiranjem odredenih pitanja ljudskog postojanja navode na osvjeScivanje sebe kao
ljudskog misleceg bi¢a. U ovoj metodi odgojitelj kao moderator postavlja pitanje vazno
za dijete, a zatim djeci prepusta da se samostalno izjasne. Djeca medu sobom
raspravljaju o pitanju (oko 10-ak minuta). Odgojitelj pri tome ne smije uplitati se u djedji

razgovor i razmisljanja niti to ona od njega trebaju oCekivati. Djecji odgovori se snimaju,
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te se nakon toga snimka presluSava, a djetetu se daje moguénost da pojasni svoju

misao u kom trenutku se snimka zaustavlja (Curko, 2017).

Prednost ove metode je da omogucuje pojedincu objektivno sluSanje vlastitih misli te
razvijanje kritickog stava o odredenoj temi. Kada dijete na snimci Cuje svoje rijeCi moze
prepoznati i greSke u svom misaonom procesu. Tako dijete prihvaéa i tuda misljenja, ali
ispravlja i svoje misljenje. MozZe se re¢i kako ova metode kao radionica predstavija i
poziv na istrazivanje ljudskog stanja. Kada se govori o ljudskom stanju misli se na
proces u kojemu dijete prisvaja status aktivnog i prihvacenog sugovornika unutar grupe
koja u tom slu€aju postaje zajednica istrazivanja o kojoj ¢e biti viSe rije€i u posebnom

dijelu ovoga rada u nastavku (Goucha, 2007; Curko, 2017).
3.3.4. Sokratova metoda Oscara Brenifiera

Oscar Brenifier je za razliku od prethodno navedenih psihologa, u filozofiju za djecu
ponovno uveo sokratov pristup. Naime, Sokrat je sam sebe smatrao primaljom
pomazuci u€enicima da razviju svoje ideje vodeci se grupnim raspravama i filozofskim
dijalozima. U tim raspravama ne samo da se postavljaju pitanja, ve¢ se preformuliraju
razliCiti koncepti s ciljem razvoja logickog i kritickog misljenja. Dakle, u njegovoj metodi

naglasak je na logici bez nekih formalno-tehni¢kih pravila (Curko, 2017).

Ova metoda provodi se tako $to odgojitelj prvo na neki naCin monopolizira funkciju
ispitivanja. Cilj mu je primjerice istaknuti strogo¢u da bi potaknuo u€enike na prihvacanje
zadatka. Neki ¢e se pokrenuti odmah, neki kasnije. Medutim, vazno je napomenuti da je
ovdje moderator stranac. To znaci da je on netko tko ne uzima nista zdravo za gotovo.
Tako se i u€enik navikava da postane sam sebi stranac i da ne trazi bilo kakav odgovor.
Ovdje moderator ukazuje djeci na pogreSke u zakljuivanju, a ona to prihvacaju,
prepoznaju problem i nalaze rjeSenja. Njegova je uloga potaknuti djecu na svijest u
kontradiktornosti svojih izjava (Goucha, 2007; Curko, 2017).
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3.4. Pomagala u nastavi filozofije za djecu

PoducCavanje djece filozofiji moze biti olak§ano koristenjem odredenih nastavnih
materijala. Neki su ve¢ Siroko dostupni, dok se neki mogu saciniti upravo za tu svrhu. U

ovom poglavlju ¢e se navesti neki od njih.

Najpoznatije pomagalo u nastauvi filozofije za djecu su knjige kao §to su udzbenici koji se
direktno odnose na djecu. Program ,Filozofija za djecu” Cine filozofski romani s
odgovaraju¢im priruc¢nicima namijenjenim odgojiteljima i uciteljima. Naravno, svaki od
njih odgovara odredenoj dobnoj skupini djece. Obiéno romani djecu prikazuju u dijalogu.
S druge strane, a glede priru¢nika za ucitelje, oni takoder mogu biti od iznimne koristi
zato Sto sadrze veliki opseg igara, vjezbi, planova uc€enja i tome slicno. Ti su priruénici
pretezno usmjereni na uspostavu filozofskog preispitivanja kod djece i ponajprije

dijaloga, kao $to je uostalom i Lipman ustvrdio. (Murris,2012).

Kada se govori o pricama kao pomagalu u programu filozofije za djecu, one imaju ulogu
modela. Dakle, ne traze nuzno ucenje ili apstraktno pamcenje odredenih filozofskih
tekstova za razliku od filozofije koja samostalno predstavlja korpus znanja. Novele i
price kao pomagala u nastavi filozofije za djecu mogu se razviti na nekoliko nacina. U
nastavku se istiCu najéescée koristeni (Goucha, 2007; Murris, 2012):

1. Prevodenje Lipmanovih pri€a za djecu i priruCnika za ucitelje i odgojitelie —
metode ovog pristupa su odmah dostupne (pri€e su napisane bas za njih).

2. Prilagodavanje Lipmanovih pri€a lokalnoj kulturi — metoda se koristi da bi pria
imala vide smisla u kontekstu odredene kulture ili tradicije.

3. Koristenje improviziranih materijala (album za fotografije, film, strip) i novih
tehnologija.

4. KoriStenje prica napisanih iskljuCivo za djecu — duge price zahtijevaju
interpretativan napor tako da dijete moze odrediti kako i kada potaknuti vlastito
kriticko misljenje.

5. Koristenje prica koje su sastavni dio djecje kulturne bastine ili pria iz nekih
drugih kultura (na primjer narodnih pria, basni, legendi).
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Neki autori poput Murris (2012) smatraju da odgojitelji bez dovoljnog prethodnog
filozofskog znanja ne mogu adekvatno provoditi kurikulum za djecu. Odgojitelj mora biti
dovoljno filozofski osvijeSten za izgradnju meta-kognitivne distance od okvira nacela, a
vise usmjeren na djecu i aktivnho ispitivanje tekstova, neovisno o tome jesu li oni

filozofski ili nisu.

Nadalje, treba napomenuti da sama struktura dijaloga potiCe onoga tko Cita na kritiCko
promisljanje o pitanjima i Cinjenicama iznesenim u tekstu, te da pri tome stvori vlastiti
odgovore na filozofske probleme i pitanja. Stoga se u literaturi preporucuje Citanje djeci
dva ili tri puta kako bi mogla zapamtiti kljuCne elemente za daljnje pitanje. U tom svijetlu
djeci se mogu postaviti pitanja poput ,Koja je poruka i pouka price?*, ,Sto je autor
pokusavao reci?“, ,Koji vam je bio omiljeni lik i zasto?“. Od djeteta se moZze traZiti i da
pokusa identificirati razli€ita pitanja koja su se pojavila u tekstu. Klju¢no je da se kod
uCenja prijede s naracije u meta-naraciju. Nije isto ispriCati priCu i objasniti njezino
znacCenje. Prema tome, treba oprezno pristupiti onome Sto se pri€a naspram onoga Sto
se nastoji reci. Takoder, potrebno je raditi i na usvajanju sadrzaja tako se da se dijete
priupita Sto odredena pri¢a znaci za njega, odnosno za njegovo postojanje (Brenifier,
2007).

Nadalje, ranije je spomenuto da se u nastavi filozofije s djecom mogu koristiti, pored
prica, druga razna pomagala poput onih improviziranih kao i nove tehnologije. Na
primjer, film moze biti jako dobro pomagalo. Evo $to kaze Skerbié (2009: 68) o filmu u
kontekstu nastave filozofije: ,... film se za filozofiju razotkriva kao nositelj velike
nastavne  multipragmaticne  potencie, u prvom redu egzemplarne i
dozivljajno-intrinzi€nomotivacijske, koju u nastavi treba aktualizirati.“. Naime, ovaj autor
smatra da u nastavi filozofije film ima prvenstveno metodi¢ku vrijednost jer ga treba
shvatiti (Skerbi¢, 2009: 71): ,...kao snazan izraz konzumerizma na koji i kakav su
ucenici navikli, a koji treba iskoristiti protiv njega samog, na dobrobit u€enika i filozofije.

Film kao skandalon!.
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3.5. Zajednica filozofskih istrazivaca

O zajednici filozofskih istraZivaca govorilo se u poglavlju Lipmanove i Levineove metode.
S obzirom da se radi o konceptu koji u filozofiji s djecom zauzima posebno znacajno

mjesto, ukazuje se potreba za njegovim detaljnijim obrazlozenjem.

Radi se o filozofsko-pedagoskoj metodi kao zamjeni za tradicionalni metodoloski pristup
gdje je fokus na dijaloskoj komunikaciji. Vec je ranije objasnjeno da u takvim slu€ajevima
djeca obi¢no sjede u krugu, a moderator ili dijete predstavljaju narativni tekst. Nakon
toga djeca postavljaju pitanja, moderator usmjerava dijalog, a na kraju se daje osvrt,
evaluacija i zaklju€ak. Zajednica filozofskih istrazivaca je zapravo bitno obiljezje filozofije
za djecu. Kada se ucionica pretvori u zajednicu, te kada se s obi¢nog dijaloga prijede u
filozofski dijalog, jasno je da se tek tada provodi program filozofije za djecu (Davey,
2012).

Zajednica filozofskih istrazivaca ima dvije faze: kreativnu i kritiCku. Prva, kreativna etapa,
obiljezena je inicijalnom etapom koju €ine problemati¢ne situacije i pitanje; te sugestivna
etapa u kojoj se dolazi do ideja, odgovora, hipoteza. Druga, kritiCka faza, podrazumijeva
zakljuCivanije i istrazivanje. Kriticko misljenje predstavlja osnovu filozofskog istrazivanja
zato Sto sudionici imaju zadatak nauciti pravila i steéi vjeStine koje su u pozornosti

razmis$ljanja i prosudivanja, te uz pomo¢ kojih raspravljaju u dijalogu (Davey, 2012).

Pored ranije navedenoga, treba kao bitno napomenuti da obiljezja istrazivacke zajednice
ukljuCuju i pazljivo sluSanje drugih, odnosno aktivno slusanje. Takoder, ona uklju€uju i
odgovaranje na ideje. Dakle, ovdje nije toliko vazno odgovoriti osobi, ve¢ ponuditi
odredeno kriticko misljenje na konkretnu ideju. IstrazivaCku zajednicu karakterizira
otvorenost za razmatranje alternativa, postavljanje pitanja, a naroCito za istrazivanje

odredenih neslaganja (Davey, 2012).
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3.6. Upotreba pri¢a u filozofiji s djecom

Premda postoje mnoga pomagala, uloga priCe ili novele do sada se pokazala kao jedan
od najuspjesnijin naCina komuniciranja u filozofiji s djecom. KoriStenje teksta kao jedne
vrste medija postalo je inicijatorom dijaloga kroz koji djeca imaju mogucnost razviti
sposobnosti koje ¢e kasnije moci upotrijebiti u svakodnevici. Stoga se ukazuje potreba
da se jedno cijelo poglavlje ovoga rada posveti upravo upotrebi prica u filozofiji s

djecom.

3.6.1. Pri¢a, moral i dje¢ja masta

Tezak (1989) detaljno govori o djecjoj pri€¢i kao posebnoj knjizevnoj vrsti i njezinoj
recepciji. Dje€ju pri€u karakterizira nekoliko specificnosti po kojima se ona razlikuje od
drugih vrsta pric¢a. Djecje su priCe kratke, jednostavne, sadrze motive bliske djeci, radnja
se temelji na jednom dogadaju s nekoliko likova (pretezno djece) bez posebnog
produbljivanja njihovih osobina. Kada se govori o djecjim priCama u kontekstu filozofije s
djecom nerijetko se spominju pojmovi kao $to su moral i dje€ja masta Sto znaci da imaju

posebnu tezinu.

PriCe omogucuju sagledavanje stvarnosti Zivota. Pomazu djeci da shvate svijet oko sebe
i vlastita iskustva u njemu. PriCa ima svoje eticke dimenzije. Te dimenzije zapravo
predstavljaju likove tako da njihovi postupci imaju odredeni utjecaj na znacenje
dogadaja u pri€i. Kada se oni suoCavaju s moralnim pitanjima, to se dogada i Citatelju.
Upravo je taj aspekt priCe vazna komponenta moralnog prosudivanja. Kada su ljudi
izloZeni takvim scenarijima, vjerojatno je da cCe steéi vece znanje i sposobnost moralnog
prosudivanja. PriCe imaju izuzetnu moc ,obratiti se“ moralnoj masti Citatelja koji tako

stvara vlastiti moralni sud (Nemorin, 2008).

Neizostavno je spomenuti i vaznost dje¢je maste. Djeca su po prirodi mastovita bi¢a. To
najbolje pokazuju kroz svoje istrazivatke aktivnosti, igru i zabavu. Kroz mastu djeca

poimaju i percipiraju pricu. To ne znaci da ne moraju znati artikulirati odredene pojmove,
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jer to je vazno za predodzbu o njihovu zna€enju. Mala djeca se zapravo koriste prili¢éno
dubokim, a opet apstraktnim konceptima u kreiranju nekog smislenog sadrzaja. Neki
autori smatraju da narativan kontekst moze pomoé¢i kada se djeca bave takvim
apstrakcijama. Vazno je da dijete umije prepoznati glavhu metaforu u pri€i. Neka
istrazivanja djeCjeg miSljenja zapravo se bave samo logickim zadacima u kojima se
djeca i ne snalaze najbolje. Metafora je povezana i s jezgrom ljudskog intelektualnog
Zivota. Ona sadrzava i logiku, te ima klju¢nu ulogu u stvaranju novih koncepcija. Pored
vaznosti prepoznavanja metafore, ne treba podcijeniti ni vaznost Sale kroz mastu, a
putem koje se moze promatrati Citav niz djecjih intelektualnih sposobnosti (Kieran,
1988).

3.6.2. Priroda i zivotinje u pri€ama

Priroda i Zivotinje neizostavni su dio djecjih pri€a. Djeca uZzivaju u dozivljaju prirode.
Cesto pokazuju interes za sveukupni nadin Zivota. Postavljaju pitanja o kukcima, nebu,
cvijecu i slicno. U djecjoj literaturi se mogu pronadi razli€iti nacini prikazivanja prirodnog
svijeta. Na primjer, neki autori koriste izmisljene pri€e u kojoj zivotinje nemaju stvarne
osobine, dok neki koriste pri€e u kojima zivotinje poprimaju stvarne osobine (Crnkovic,
1984).

Crnkovi¢ (1984) ukazuje na 4 glavna pristupa u svjetlu potonje navedenoga, Kkoji
pridonose boljem upoznavanju prirode:
1. Antropomorfni — nije cilj prikazati prave osobine zZivotinja (najnepouzdanija slika
Zivotinjskog svijeta koja ne dolazi iz prirode).
2. Davanje ljudskih osobina Zivotinjama (na primjer govor) s ciljiem efikasnijeg
opisivanja osjecaja Zivotinje.
3. Realisticki pristup - Zivotinje se opisuju ha temelju prou€avanja i promatranja.
4. Pristup spajanjem umijetni¢kih i znanstvenih opisa i uvrStavanje u dozivljaje

prirode.
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U svom poznatom radu ,Thoughts Concerning Education“iz 1693. godine, filozof John
Locke piSe o djeci na sljedeci nacin:

»Mislim da ¢im pocCne sricati, treba mu dati Sto viSe slika zivotinja s otisnutim imenima na
njima, Sto ¢e ga u isto vrijeme pozvati na Citanje i pruziti mu mogucnost istraZivanja i
znanja.” (Runge, 2022). Kao sto Locke sugerira, Zivotinje u djeCjoj knjizevnosti imaju
iznenadujucu koli€inu moci i utjecaja na nacCine na koje djeca mogu tumaciti priCe i
poruke. To je osobito istinito kada su Zivotinje likovi i fokus pri¢a, a ne element

okruzZenja. Isto je i s prirodom u kojoj se moze nalaziti beskonacni broj motiva.

Termin "antropomorfizam”, projekcija ljudskih kvaliteta na ne-ljude (poput zivotinja),
skovao je ucenjak Ksenofan u 6. stoljeCu prije Krista. U to se vrieme ta rijec
prvenstveno Koristila za opisivanje prikaza politeistiCkin bogova, poput onih grékih i
rimskih, koji su po izgledu i ponaSanju slicni svojim ljudskim vjernicima. Religijski
tekstovi i umjetniCka djela takoder govore da kada se priblizavaju ljudskim subjektima,
bogovi ili druga neljudska bozanstva i likovi mogu poprimiti oblike razliCitih zivotinja kako
bi im prenijeli odredene ideje ili poruke. Jedan od poznatijih i popularnijih primjera iz
zapadne kulture je prica o Adamu i Evi. U toj pri€i Evu prevari Sotona predstavljajuci se
kao zmija na stablu zabranjenog voca. Unato¢ tome Sto nisu usmjerene izravno na
dje€ju publiku, Ezopove basne uglavnhom se navode kao prvi primjer zivotinja koje se
pojavijuju u djecjim pricama. Ezop se oslanjao na koriStenje Zivotinja kako bi prenio

moralne pouke iz svojih parabola (Runge, 2022).

DjeCje priCe se oslanjaju na zivotinjske motive, poput ideje da je lisica mudra ili lav
hrabar, kako bi prenijele poruke. Kada dijete vidi likove Zivotinja kako se pona$aju kao
oni, u mozgu se stvara odredena poveznica. Pisci mogu iskoristiti ovu vezu u svoju
korist kada razmisljaju o kompliciranim temama koje mozda zele predstaviti mladom
Citatelju. Premda na prvu moze zvucati kontradiktorno, zivotinje su u sustini ucCinkoviti
likovi jer omogucuju djetetu da vidi sebe, a istovremeno ostaju dovoljno udaljene od ljudi
da dopuste djeci da objektivnije razmotre poruke. Na primjer, ,Knjiga o dzungli®

Rudyarda Kiplinga popularizirana Disneyjevim filmom koji je inspirirala, pretezno se vrti
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oko ideje odrzavanja reda. Cak i na tako divliem i naizgled neukroéenom mjestu poput

dzungle, Zivotinje se moraju pridrzavati zakona ili ¢e biti kaznjene (Runge, 2022).

3.6.3. Definicije u pricama

U pritama se mogu ponekad koristiti i definicije koje zahtijevaju odredena pravila. Curko
(2015: 19) ih prema ,Priru¢niku za eticko obrazovanje i uéenje o vrijednostima*“izdvaja
na sljedeci nacin:

1. ,treba se fokusirati na bitne karakteristike tako da definicija bude relevantna (npr.
stol je komad namjestaja koji ima radnu povrsinu i noge).

2. treba se izbjegavati cirkularnost kao i neinformiranost unutar recenice (npr.
drusdtvo je pravedno ako su ljudi pravedni, ljudi su pravedni ako je drustvo
pravedno).

3. definicija treba obuhvacati pravilan opseg pojmova tj. treba biti koordinirano.

4. trebaju se izbjegavati nejasni i metaforiCki izrazi — definicija treba biti jasna,
nedvosmislena i precizna.

5. definicija ne bi trebala biti negativha iako je mozda i lakSe definirati stvar po

onome §to ona nije, puno ju je bolje definirati po onome $to jest.”

3.6.4. Teorija sheme

Teorija sheme je utjecajna psiholoska teorija koja zastupa pri¢e koje pomazu organizirati
nove stavove. Ona govori o tome da djeca Kkoriste price kao mentalne sheme na temelju
kojih pamte vlastita iskustva. Za djecu se obi¢no smatra da je njihovo znanje i iskustvo u
samom pocetku razvoja malo. Smatra se da im nedostaju odredene kvalitete za
poboljSanje obrazovnog procesa (razvoj, vjestine, iskustva) (Kieran, 1988). Stoga se
polazeéi od takvog aspekta pristupa priCama kao jednoj vrsti alata za unaprjedenje
djecjih sposobnosti i vjestina. Prema Ahlquist i Lugossy (2015) ljudsko znanje temelji se
pretezno na priCama oko proslih iskustava, sto upucuje na zakljuCak da je Covjek

sposobniji Sto vise pri¢a Cuje.
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Nadalje, Ahlquist i Lugossy (2015) za primjer objasSnjenja ove teorije navode rusku
narodnu pri¢u ,Dvanaest mjeseci“ istiCuci da kroz istu djeca mogu shvatiti kako prolazak
cijele godine utjeCe na promjene u vremenu i vegetaciji. Ako se takva ideja proSiri i ako
Se povezu promjene u vremenu sa mjesecima u godini i geografskim polozajima, otvara
se mogucnost da dijete shvati dozivljaj godisnjih doba i to koliko ona mogu ovisiti o tome
polozaju zemlje - sjeverno ili juzno od ekvatora. Mogu se pojaviti i pitanja kao na primjer
,Koliko daleko morate i¢i na sjever da bi imali Cetiri godiSnja doba?“ ili ,Koliko juzno
morate otiCi da vidite palme?“, a Sto ukazuje da price, uz djeCju mastu, mogu prosiriti

njihovo znanje.
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4. PRIMJER RADA FILOZOFIJE ZA DJECU U HRVATSKOJ — PROJEKT ,,CITAMO
ZA DJECU*

Kao dobar primjer prakse filozofije za djecu ovdje ¢e se prikazati projekt ,Citamo za
djecu” koji je proveden tijekom 2018. godine u Kninu. Projekt je financiran iz drzavnog
proracuna Ministarstva kulture i Grada Knina. Projekt je provela obrazovno-kulturna
Udruga ,Porta“ iz Knina u suradnji s Narodnom knijiznicom Knin i nositeljem projekta —
Udrugom ,ZvoniMir® iz Knina. Programske aktivnosti su obuhvacale uzorak djece
predskolske i rane osnovnoskoske dobi. Cilj je bio ukljuciti po 15 djece iz svake skupine,
odnosno ukupno njih 30, tako da u periodu od 6 mjeseci produ edukaciju 0 osnovama
kritickog i kreativnog misljenja. Projekt je obuhvacao metode rada s djecom na temelju
metoda filozofije hamijenjene djeci. Tako su se Koristile sliede¢e metode: ,rad na tekstu,
sokratov dijalog, konceptualizacija, analiza razumijevanja, metode kreativnog c¢itanja i

pisanja, akcijsko u€enje, rad u skupinama, dramski odgoj“. (Marti¢, 2019: 2294)

Djeca su bila podijeljena u 2 skupine: prva skupina od petnaestero djece predskolske
dobi, te druga od petnaestero djece iz nizih razreda osnovne Skole (do 10 godina
starosti). Radionice su se odrzavale dva puta mjese¢no po 45 minuta. Od materijala za
rad koristile su se klasi¢ne bajke i price poput Pinokija, Crvenkapice i sl., ali i one koje su

bile usmjerene na rad u filozofiji s djecom (Marti¢, 2019).

Radionica je prvenstveno obuhvacala dijalog o pri€i i samoj temi price. Nastojalo se
problematizirati teze koje su djeca trebala samostalno usporedivati sa svakodnevnim
situacijama u kojima su se nalazili. Sokratovim dijalogom se kultiviralo umijece dijaloga
te se tako kroz samo nekoliko minuta dostizao stupanj konceptualizacije u odnosu na
odredenu temu: prijateljstvo, strah, tuga, lijepo, loSe, dobro, itd. Radionice su zatim
imale vrileme za zajedniCko rjeSavanje problema i to se uglavnom provodilo dijaloSki
putem igara i kreativnih aktivnosti. Djeca su imala mogucénost tako logicki povezivati,

razdvajati, istrazivati uzroke i posljedice, grupirati pojmove i slicno. Isto tako su mogla
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mijenjati uloge. Radionice su ukljuCivale i kratkometrazne video sadrzaje s temama

bliskim djeci, na primjer Zvonko, kao i kratke flmove namijenjene filozofiji s djecom (na

primjer: Sto je velika ideja ,What's the Big Idea“ po scenariju Oscara Brenifiera) (Martié,

2019). Radi jednostavnijeg prikaza u Tablici 1. opisan je tijek predmetne radionice.

Tablica 1. Tijek radionice ,Citamo za djecu®

PRIKAZ RADIONICE ,,CITAMO ZA DJECU*
- PRICA: ,,GDJE STANUJU MISLI“

DIJALOG S DJECOM

PITANJA | ODGOVORI

Objasni mi to, insistirala je Sonja.
— Hoces li na sladoled?, pitao je Marko nadajuci se dobiti na
vremenu kako bi smislio objaSnjenje, kako bi nasao prave
rijeci.
— Jagoda i vanilija?, pitao je Marko.
— Jagoda i vanilija, potvrdila je Sonja smjeskajuci se. Sladoled
od jagode i vanilije nalazio se negdje pri vrhu liste onoga Sto
joj je bilo omiljeno.
— Evo, uzmi na primjer, ovaj sladoled, pokusao je ponovo
Marko.

-Mozes li opisati okus sladoleda od jagode i vanilije?
— Mogu, rekla je Sonja, zatvorila o¢i i ponovo se pocela
smjeSkati.
— Naravno da mozes, slozio se Marko.- Ali zar ti se nikad nije

dogodilo da ti ponestane rijeci?

Sonja razmisli i pogleda sladoled koji se polako topio.

— Da mi ponestane rije¢i za nesSto opisati? Ne, to mi se ne
dogada. Ponekad ih moram traZiti, gledati u rjeCnik i izabrati
one Kkoje najbolje opisuju ono $to hocu reci. Ali, uvijek imam
rijeci, zavrSila je Sonja cudeci se pitanju.

— Ali, ponekad, barem ponekad, inzistirao je Marko.

- Imas ideju, tu je, vidis ju, ali nemas rijeci koje bi upotrijebila
za tu misao. Trazis ih, muci§ se i ne mozes iskazati tu svoju

misao?, zavrsio je Marko i pazljivo pogledao Sonju.

Pitanje: Sto je Marko Zelio reéi Sonji?
Odgovori: Mislio je neSto, nije znao rec¢i $to misli,
su o sladoledu,

razgovarali kako se opisuje

sladoled, nije mislio na sladoled vec¢ na nesto drugo.

Pitanje: Na sto je mislio Marko?
Odgovori: Nije se mogao sjetiti rijeci, nijje mogao jer

rijeCi nije bilo, mozda nije nista ni mislio.

Pitanje: Dogodi li se vama takvo Sto da se ne
moZzete sjetiti rijeci?

Odgovori: Ponekad sanjam i ne mogu se sjetiti sto
sam sanjala, kad odgovaram u Skoli ne mogu se
sjetiti odgovora.

Pitanje: Mozemo li se sjetiti neceg $to nismo znali, ili
se samo sje¢amo neceg $to smo vec znali?

Odgovori: MoZzemo se sjetiti samo ako smo naucili
pa to onda znamo, zaboravimo pa se sjetimo,
moZemo se sjetiti neCeg Sto nismo znali, npr. ako

izmislimo nesto.

Pitanje: Moze li biti sije¢anje nesto Sto izmislimo?
Odgovori: Ne moZe, to je masta. Sjecanje je kad se
sjetimo neceg Sto je bilo pa pricamo o tome, ali ne

bas tako kako je bilo.
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Sonja je stajala. Ono $to je preostalo od sladoleda sad se

topilo i curilo niz njene prste.

— A gdje je ta misao za koju nemas rijeci? Kako to mislis?,
pitala je Sonja.

— Eh!, uzdahnuo je Marko.

— Hoéemo uzeti jo$ jedan sladoled? Ovaj se istopio, predloZila

je Sonja.

Pitanje: Je li lakse nesto nacrtati ili reci?

Odgovori: Mozemo nesSto nacrtati pa tek poslije
pricati o tome. Nekome je lakSe crtati jer tako
zapamti sliku, a nekome tko ne crta dobro lakSe je

reci.

Pitanje: Kako bi rekao ako ne moze$ govoriti?

Odgovori: Djeca su pokuSala komunicirati bez
uporabe govora usporedujuci situaciju s onom kad
ljudi koji ne mogu govoriti moraju nesto pitati pa se

sluze znakovima i tad ¢itamo znakove

Izvor: Marti¢, S. (2019). Iskustva programa filozofske prakse u Kninu, filozofije s djecom i filozofskog
cafea. In medias res, [Online] 8 (14), str. 2291-2303. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/220375.
[Pristupljeno: 18. srpnja 2023.]

Ova radionica pokazala se iznimno uspjesnom. Naime, ve¢ nakon prvih odrzanih

radionica primijetile su se sljedece pozitivhe promjene kod djece (Marti¢, 2019):

e smanjena netolerancija drugacijeg misljenja

e naviknutost na jednostavne odgovore

e zajedniCka rjeSenja i zakljuCci

¢ lako analiziranje zaklju€aka i kritiCko iznosenje misljenja

e napredak u sposobnosti izrazavanja

e spremnost za suradnju i mogucénost postizanja kompromisa

¢ laksi ulazak u dijaloge

o lakse koristenje kreativnih metoda

e povecana svijest o razlikama izmedu izre€enog, predstavljenog i misljenog

e povecana sposobnost za kriticku analizu.

Evaluacija rezultata ovog projekta naposljetku je pokazala da su gotovo sva djeca koja

su sudjelovala u projektu bila zadovoljna aktivnostima, a osim toga i sami roditelji su

primijetili odredeni napredak u razvoju njihovih psiholoSkih karakteristika - sposobnosti

izraZzavanja, nastupa i promisljanja. Na slikama 2. i 3. prikazano je kako je izgledala

jedna od navedenih skupnih radionica.
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https://hrcak.srce.hr/220375

Slika 2. Radionica za djecu u sklopu programa ,Citajmo za djecu* I.

] . ‘m

Izvor: Porta Knin (2018). Prva radionica ,Citajmo za djecu”. Dostupno na:
http://porta-knin.hr/2018/03/16/1-radionica-citamo-za-djecu/. [Pristupljeno: 13. srpnja 2023.]

Slika 3. Radionica za djecu u sklopu programa ,Citajmo za djecu* Il.

Izvor: Porta Knin (2018). Prva radionica ,Citajmo za djecu”. Dostupno na:
http://porta-knin.hr/2018/03/16/1-radionica-citamo-za-djecu/. [Pristupljeno: 13. srpnja 2023.]
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5. ZAKLJUCAK

Ovaj rad je pokazao da filozofija za djecu predstavlja zasebnu prakti¢nu filozofsku granu
namijenjenu predskolskom, osnovnoskolskom i srednjosSkolskom uzrastu. Njezin cilj nije
rano usvajanje filozofske tematike, ve¢ se ona temelji na pristupu koji naglasava vaznost
uvjezbavanja vjeStina i sposobnosti za daljnje kriticno i kreativno miSljenje djeteta o
samom sebi i svijetu oko njega. lIstrazivanja prikazana u ovom preglednom radu
pokazuju kako je specificno obiljezZje filozofije za djecu naglasavanje dijaloga. Vidljivo je
da je suvremeni pristup filozofiji za djecu na neki nacin oblikovao prostor dijaloga u
kojemu se mogu postavljati pitanja, davati odgovori i opcenito raspravljati o filozofskim
usmjerenjima. U radu se posebno naglasila vaznost pri€a u filozofiji za djecu.
Istrazivanja prikazana u ovom radu pokazuju kako su priCe jedno od najuspjesnijin
pomagala u nastavi filozofije. Takvo stajaliste potvrdio je i primjer projekta ,Citamo za
djecu“ iz 2018. godine prikazan na kraju rada. Na tom primjeru vidljivo je da adekvatna
uporaba pri¢a u filozofiji s djecom moZe dovesti do mnogih pozitivnih promjena medu
kojima su i one koje se najviSe dotiCu filozofije za djecu, a to su povecana spremnost za
kritiCku analizu i svijest o razlikama izmedu izreCenog, predstavljenog i misljenog.
Takoder, moze se primijetiti da gotovo sva istrazivanja i stavovi brojnih autora koji su
izneseni u ovom radu naglasavaju klju¢nu ulogu odgojitelja i u€itelja kao moderatora u
motiviranju djece. Ovaj je rad pokazao da u sustini program filozofije za djecu jasno
definira koje su uloge sudionika u obrazovanju, pa tako i odgojitelja. Taj program
odbacuje tradicionalno shvacanje odgojitelja kao sveznajuce figure, ve¢ se na njega
promatra kao na poticatelja razvijanja sposobnosti djeteta za samostalno$¢u u
kreativnom izraZzavanju. Upravo iz tog razloga, a kako je to vec¢ ranije istaknuto u ovom
radu, filozofija za djecu privla¢i paznju za dubinskim prou¢avanjem njezinog utjecaja u
obrazovnoj politici i op¢enito na dijete. Ono $to posebno daje na vaznosti tog programa
je njegov cilj usmjeren na formiranje kritickih umova koji ¢e potvrdivati, a ne samo
prihvaéati sve ono sto im je ,na pladnju® ponudeno i upravo je to ono na $to bi trebalo

obratiti paznju u odgojno obrazovnoj praksi i buducim istrazivanjima.
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SAZETAK

Program filozofije za djecu predstavlja radikalnu inovaciju koja je povezala djecu,
odgojno-obrazovne institucije i filozofiju na do tada nezamisliv nacCin. Specificnost
filozofije za djecu lezi u njezinoj spoznaiji o vaznosti dijaloga te koncepciji misljenja. Ovaj
rad definira odnos djeteta i filozofije, te se bavi prou€avanjem bitnih karakteristika
filozofije za djecu dajuci pregled dosadasnjih studija i istrazivanja. U radu se polazi od
tvrdnje da dijete upravo kroz filozofski dijalog mozZe biti sasluSano bas onako kako to i
treba biti — kao dijete. Takoder, rad pokazuje koliki je znac&aj price u filozofiji s djecom. U
tom smislu, upotreba teksta kao pomagala u nastavi filozofije s djecom pokazala se

ucinkovitim inicijatorom dijaloga u kojemu djeca razvijaju vlastite sposobnosti.

Klju€ne rijeci: dijete, filozofija, filozofija za djecu

SUMMARY

The philosophy program for children represents a radical innovation that connected
children, educational institutions and philosophy in a previously unimaginable way. The
specificity of philosophy for children lies in its understanding of the importance of
dialogue and the concept of thinking. This paper defines the relationship between
children and philosophy, and deals with the study of the essential characteristics of
philosophy for children, giving an overview of previous studies and research. The paper
is based on the assertion that a child can be listened to exactly as it should be - as a
child, through a philosophical dialogue. Also, the paper shows how important the story is
in philosophy with children. The use of the text as an aid in teaching philosophy with
children has proven to be an effective initiator of dialogue in which children develop their

own abilities.

Keywords: child, philosophy, philosophy for children
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