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1. uvOoD

Vecina djece dolazi na svijet spremna i sposobna usvajati govor i jezik, Sto im
omogucuju urodene sposobnosti. To potvrduju suvremene lingvistiCke teorije koje
tvrde da ljudski mozak posjeduje urodeni mehanizam koji se aktivira kada dijete
dosegne odredeni stupanj razvoja, pa ono pocinje razumijevati i upotrebljavati jezik
koji Cuje oko sebe. Djeca odmalena odlicno komuniciraju s ljudima u svojoj okolini ne
samo iz razloga Sto proizvode iskaze u skladu s gramatiCkom strukturom svoga
materinskog jezika, vec i iz razloga $to se ono Sto kazu uklapa u drustveni kontekst
situacije u kojoj se nalaze. Djeca o jeziku u€e mnogo viSe od pravila gramatike, oni
uCe pravila ponasanja u odredenoj situaciji.

Usvajanje jezika zapocinje prije nego dijete izrekne prvu rije€. Ono zapocinje u
trenutku kad novorodeno dijete i majka uspostave medusobnu vezu koja cCe biti
osnova za komunikaciju sa svijetom i iz koje Ce proizaci djetetova sposobnost da
ovlada glasovnim i gramatickim sustavom jezika, da poCne razumijevati svijet koji ga
okruzuje i da ono kao dio tog svijeta u njemu ostvaruje svoje zelje i potrebe.

Potreba za znanjem stranih jezika danas je sve veca. Ako s u€enjem stranog
jezika krenemo dovoljno rano, to ¢e pridonijeti cjelovitom razvoju buducih generacija.
Rani pocCetak ucenja stranih jezika pridonosi stvaranju pozitivnih stavova prema
drugim kulturama i narodima (Holmstrand, prema Prebeg-Vilke, 1991).

Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i obrazovanje potiCe se i
oshazuje razvoj osam temeljnih kompetencija za cjeloZivotno ucéenje, od kojih je
jedna i komunikacija na stranim jezicima. Naglaseno je da dijete rane i predSkolske
dobi strani jezik uCi u poticajnom jezichom kontekstu, u igri i drugim za njega
svrhovitim aktivnostima. PoucCavanje stranog jezika ne provodi se posebno
oblikovanim metodiCkim postupcima, nego je strani jezik utkan u svakidasnje
odgojno-obrazovne aktivnosti vrti¢a.

Krajnji cilj uCenja jezika u ranoj i predskolskoj te Skolskoj dobi je stvoriti
bilingvalnog odraslog govornika, koji ¢e se stranim jezikom koristiti u Zivotu i poslu.

Djeca posjeduju urodene osobine koje su sposobna iskoristiti u procesu

uCenja stranog jezika, pod uvjetom da im odrasli to omoguce na pravilan nacin.



2. RAZVOJ | USVAJANJE GOVORA | JEZIKA

U najopcenitijem smislu rijeci, jezik je sustav glasovnih znakova, specifiCan za
svaku jezicnu zajednicu (narod) i povijesno uvjetovan. Omogucuje izgradivanje
svijesti, formiranje apstraktnog misljenja i nadilazenje okvira neposrednog osjetilnog
odrazavanja stvarnosti te na taj nacin prenosenje znanja novim generacijama (Lurija,
2000, prema Sili¢, 2007). Ponajprije nam sluzZi za sporazumijevanje (komunikaciju,
razmjenu obavijesti, misli, osjecCaja i sl.), ali i za samo izrazavanje. Jezik je takoder
nacin kombiniranja glasova, rijeci, znakova i reCenica u svrhu iskazivanja vlastitih
misli i razumijevanja drugih ljudi.

Osnovni element jezika je rije€. Rije€ je glas ili skup glasova kojem je pridruzeno
neko znacenje te je osnovna jedinica svakog jezika. Njome oznaavamo stvari,
istiCemo obiljezja, radnje i odnose. Ona je nositeljica znaCenja te ,kodira“ nase
iskustvo.

Jezik se sastoji od pet sustava (aspekata komunikacije): glasovi, znacenje,
poredak i oblik rijeci, gramatiCko oblikovanje rije€i i drustvena uporaba jezika (Apel,
Masterson, 2004). Navedeni sustavi, u cjelini, predstavljaju pravila koja je potrebno
slijediti u komunikaciji, kako bi ona bila jasna i razumljiva okolini (sugovornicima).

Prvi sustav bavi se glasovima govora kojima se sluzimo u svakodnevnoj
komunikaciji. Taj se aspekt jezika naziva fonologija. To je disciplina koja prou€ava
razlikovnu funkciju glasova u pojedinom jeziku i u jeziku uopce. Glasovima se
nazivaju zvukovi koji su standardni za pojedini jezik. Dijete koje usvaja glasovni
sustav materinskog jezika mora nauciti koje su glasovne razlike vazne i vrijedne
paznje, a koje nisu i mogu biti ignorirane.

Drugi sustav, sustav zna€enja, naziva se semantika. Ona ukljuuje opce vrste i
kategorije rijeci, te znacenja pojedinih rijeci.

Treéi sustav, sustav poretka i oblika rije€i, naziva se gramatika. Poredak rijeci u
svakom je jeziku drugadiji. Ovisno o jeziku, potrebno je slijediti pravila pravilnog
rasporedivanja reCenica koje izgovaramo i piSemo. Sustav koji odreduje pravila o
redu rijeCi visoko je strukturiran i krut.

Cetvrti sustav gramatiékog oblikovanja rijeéi nazivamo morfologija. Dio je
gramatike koji se odnosi na prouCavanje vrsta rijeCi i njihovih oblika, te nacina na koji

se rijeCi u jeziku oblikuju i mijenjaju ovisno o funkcijama $to ih obavljaju u re€enici.


https://hr.wikipedia.org/wiki/Glas
https://hr.wikipedia.org/wiki/Jezik

Peti sustav drustvene uporabe jezika, pragmatika, bavi se nacinima kako se
sluzimo jezikom u drustvenim kontaktima.

Vecina novorodencadi dolazi na svijet spremna i sposobna usvajati govor i jezik,
Sto im omogucuju urodene sposobnosti. To potvrduju suvremene lingvistiCke teorije
koje tvrde da ljudski mozak posjeduje urodeni mehanizam koji se aktivira kada dijete
dosegne odredeni stupanj razvoja, pa ono poc€inje razumijevati i upotrebljavati jezik
koji Cuje oko sebe. U literaturi se taj urodeni mehanizam naziva ,generator jezika“
(Prebeg-Vilke, 1991). On omoguc¢ava djetetu da iz iskaza koje Cuje formira u sebi
jednostavan gramaticki sustav. Kad se dijete rodi generator jezika joS nije razvijen.
Vec u toku prve godine toliko se razvija da dijete poc€inje razumijevati pojedina pravila
svog jezika. S tri godine dijete poznaje osnovnu strukturu govora koji €uje oko sebe,
Sto mu omogucuje da samo iznade pojednostavljenu gramatiku svog jezika koja mu
omogucuje da proizvodi vlastite iskaze. Djeca odmalena odlicno komuniciraju s
ljudima u svojoj okolini ne samo iz razloga Sto proizvode iskaze u skladu s
gramati¢kom strukturom svoga materinskog jezika, vec i iz razloga $to se ono Sto
kazu uklapa u drustveni kontekst situacije u kojoj se nalaze. Djeca o jeziku uce

mnogo viSe od pravila gramatike, oni u€e pravila ponasanja u odredenoj situaciji.

2.1Suvremene teorije 0 usvajanju jezika

Posljednjih trideset godina mnoge su znanstvene discipline trazile odgovor na
pitanje kako djeca usvajaju jezik. 1z toga je proizaslo viSe teorija, od kojih ¢e
najpoznatije biti predstavljene u ovom radu. Vazno je napomenuti da svaka od
navedenih teorija donosi odredene argumente koji se mogu prihvatiti, ali niti jedna
nije u potpunosti odgovorila na postavljeno pitanje.

Psiholog Jean Piaget u svojim je djelima dao najcjelovitiji prikaz razvoja djeteta
koji suvremena znanost posjeduje. Zagovornik je tvrdnje o razvoju ,egocentricnog
govora“. Kod djece se isprepliéu kognitivni (spoznajni) i socijalni razvoj, oni se
medusobno modificiraju i to dovodi do govora usmjerenog prema djetetu samom. Do
toga ne dolazi jer dijete ne interesiraju potrebe i misljenja okoline, ve¢ iz razloga sto
nije u mogucnosti shvatiti da su te potrebe i misljenja drugacije od njegovih. Autor
navodi da je osnovna karakteristika egocentricnog govora nedostatak socijalizacije. U
kategoriju egocentricnog govora Piaget je uvrstio tri vrste govora. Prva je ponavljanje

rijeci i slogova koje nemaju drustvenu funkciju. Druga vrsta su monolozi u kojima se



dijete obra¢a samome sebi, a tre¢a vrsta su kolektivni monolozi u kojemu drugo lice
sluzi kao poticaj za govor djeteta, ali se od djeteta ne oCekuje da taj govor razumije i
prati. U tome se govoru odraZavaju procesi djetetovog misljenja, jer Piaget tvrdi da
razvoj jezika prati i razvoj misljenja. Dijete nastoji shvatiti fiziCki svijet oko sebe i to se
odrazava u jeziku koji upotrebljava. Razvoj djeteta Piaget je podijelio u odredene
razvojne faze: senzomotorna faza (od rodenja do 18 mjeseci), predoperacionalna
faza (od 18 mjeseci do 7 godina), faza konkretnih operacija (od 7 do 11 godina) i
faza formalnih operacija (od 11 godina nadalje). Smatra da svako dijete prolazi kroz
te faze odredenim redoslijedom, ali razliitim tempom, Sto ovisi o njegovim
individualnim osobinama. U objasnjenju razvojnih faza Piaget zastupa misljenje da
djetetova inteligencija postoji i prije nego $to ono progovori, te nije direktno
povezana i he ovisi 0 govoru. |1z navedenog mozemo zakljuciti da je jezi¢ni razvoj kod
djeteta ograni€en spoznajnim razvojem i prema tome postoje podrucja jezika koja je
dijete u mogucnosti svladati tek kada dostigne odredenu razinu kognitivnhog razvoja.
Suvremene teorije o razvoju govora slazu se s Piagetovom tvrdnjom da djeca u svom
razvoju imaju aktivnu, konstruktivhu ulogu. Kao glavni nedostatak navodi se
podcjenjivanje drugih ljudi (okoline) u razvoju djeteta (Prebeg-Vilke, 1991).

Piagetovu tezu o postojanju ,egocentricnog govora“ prihvatio je i psiholog Lav
Vygotsky, koji ju objasSnjava na drugaciji naCin. On tvrdi da takav govor nije
neposredan odraz djecje egocentricne misli ve¢ nam pokazuje da egocentriCni govor
u odredenim uvjetima vrlo rano postaje sredstvo realistiCcnog djetetova misljenja te
ima i socijalnu funkciju. Vygotsky smatra da je prvobitna funkcija govora funkcija
priopCavanja, drustvenog povezivanja i djelovanja i odraslih i djeteta na okolinu. Za
razliku od Piageta, zastupa tezu da je govor djeteta socijalan. Socijalni se govor,
prema Vygotskom, diferencira na egocentriCan i komunikativan tek u kasnijoj dobi.
Ova teorija pridaje veliko znaCenje egocentricnom govoru jer on predstavlja prijelazni
oblik od vanjskog govora prema unutradnjem, a taj unutradnji oblik je misao.
Piagetova je hipoteza da misljenje prethodi jeziku, a Vygotskog da misao i jezik imaju
odvojene korijene, ali kad se jednom ujedine pocnu djelovati jedno na drugo.
Vygotsky razraduje shemu razvojnih faza djetetova govora: vanjski
govor—Sapat—unutrasnji govor. U praksi to znaci da dijete prima verbalnu informaciju,
usvaja je ponavljajuci je Sapatom i upotrebljava je u daljoj smislenoj komunikaciji
(Prebeg-Vilke, 1991).



Najistaknutiji predstavnik bihevioristickog pristupa®, Skinner, uvjeren je da djeca
jezik u€e pomocu uvjetovanih refleksa. Na tome se temelji osnova njegove teorije
ucCenja. Kao najistaknutiji pojmovi javljaju se poticaj (podrazaj) i potkrepljenje. Poticaj
je radnja koju izvodi organizam (objekt prou€avanja), a u slu€aju jezika to je djetetov
iskaz. Njime se postize odredeni rezultat koji sluzi kao potkrepljenje. Ako je rezultat
povoljan za organizam, povecava se moguénost da ponovo dode do poticaja, i radnja
Ce biti potkrijepljena. Ako je rezultat nepovoljan, vjerojatnost da dode do poticaja se
smanjuje i organizam je u tom slucaju kaznjen. U biheviorizmu istrazivaci nisu
usmjeravali paznju prema organizmu koji je u€io pa je bilo gotovo svejedno je li
objekt koji se promatra dijete, Stakor, golub ili sli€no. Medutim, ¢ak i kod Zivotinja
nizin vrsta tesSko je predvidjeti kada ¢e neki poticaj biti potkrepljuju¢i a kada ne.
Skinner nije mogao to¢no utvrditi $to predstavlja potkrepljenje za dijete koje uci svoj
jezik. U razvoju djece zacijelo postoje faze koje se mogu objasniti podrazaj-reakcija
teorijom, medutim ona ne daje cjelovitu sliku o procesu usvajanja jezika. lako
znanstvenici nalaze brojne zamjerke bihevioristiCkoj teoriji kao objasnjenju za
usvajanje jezika, njezin utjecaj u lijjeCenju govornih anomalija u djetinjstvu
bezrezervno je prihvacen. U programima ispravljanja razliitih govornih mana kod
djece, teoretiCari podrazaj-reakcija pristupa su imali mnogo uspjeha (Prebeg-Vilke,
1991).

Lingvist Noam Chomsky znanstvenik je kojemu je cilj postaviti teoriju jezika. U
razradi svoje teorije naglaSava usporedbu izmedu djeteta koje ucCi svoj materinski
jezik i lingvista. I lingvist i dijete imaju na raspolaganju osnovne podatke o jeziku koji
Cuju oko sebe. Na temelju tih podataka moraju konstruirati sustav jezika koji bi uzeo
u obzir te podatke. Podaci predstavljaju input (unos) koji ulazi u mehanizam za
usvajanje jezika (u prijasnjim teorijama nazvan generator jezika), a kao output
dobivamo sustav jezika za koji imamo podatke. Chomsky naglasava vaznost jeziCne
kreativnosti, koju definira kao sposobnost izvornog govornika da proizvede i razumije
re¢enice koje nikada prije nije €uo. On smatra da izvorni govornik ima izvor znanja o
strukturi vlastitog jezika koji ga vodi u koriStenju jezika. To znanje naziva jezicnom
kompetencijom (sposobno$cu). Prema Chomskom, djeca postavljaju hipoteze o

strukturama jezika, a kasnije ih testiraju na jeziku koji €uju i sami proizvedu. Chomsky

! Bihevioristi¢ki pristup temelji se na principu da sve §to se prou¢ava mora biti dostupno promatranju i
mora se moci dokazati. U metodama te psihologije nema mjesta ni za intuiciju ni za introspekciju
(Prebeg-Vilke, 1991).



nije mogao dati zadovoljavaju¢e objasnjenje o tome kako djeca otkrivaju hipoteze
potrebne da steknu jezi€nu kompetenciju. Odgovor bi mogao biti u spoznajnom
razvoju djeteta, Sto je spomenuti autor u potpunosti zanemarivao. Jedna od tvrdnji
koju je autor zastupao je da gotovo sva djeca do pete godine Zivota nauCe osnovne
strukture svog jezika, unatoC razlikama u inteligenciji i okolini koja ih okruzuje.
Uzimajuci u obzir suvremene spoznaje o razvoju jezika mozemo zakljuCiti da nam
Chomsky nije dao cjelovitu teoriju usvajanja jezika, ali je upozorio na prirodu
problema i na putove kojima bi se objasSnjenja trebala traziti. Paznju lingvista i
psihologa usmjerio je na dijete i na procese do kojih dolazi kod usvajanja
materinskog jezika (Prebeg-Vilke, 1991).

Neki su istrazivadi u svojim radovima nastojali uspostaviti vezu izmedu stupnja
jezi€nog razvoja djeteta i bioloSkih faktora. Autorica Prebeg-Vilke (1991) navodi da je
najistaknutiji medu njima psiholog Eric Lenneberg koji je usporedivao dob u kojoj
sazrijeva ljudski mozak i karakteristike jezicnog razvoja. Lenneberg je pretpostavio
da se u obje polutke mozga nalaze centri koji kontroliraju razvoj jezika. Oko
osamnaestog mjeseca zivota pojedine funkcije prelaze u domenu jedne ili druge
polutke, pa kod normalne osobe lijeva polutka poc€inje kontrolirati sve funkcije u vezi s
jezikom. Ako osoba do puberteta nije naucila govoriti njegova ce lijeva polutka
preuzeti druge funkcije i usvajanje jezika postati ¢e vrlo teSko. Dob od osamnaest
mjeseci do puberteta Lenneberg naziva kriticnim periodom usvajanja jezika. Ljudi koji
do puberteta nisu naucili govoriti, vjerojatno viSe i neCe, a u€enje stranog jezika
nakon puberteta otezano je i bitno se razlikuje od ucenja prije puberteta (Lenneberg,
1968, prema Prebeg-Vilke, 1991). Bez obzira na mnoga znanstvena istraZivanja,
stavovi znanstvenika o ulozi bioloskih ¢imbenika u razvoju jezika nisu usuglaseni. U
najnovije vrijeme mnogi znanstvenici prihvacaju tzv. slabu verziju hipoteze o
kritichom periodu kad je rije€C o usvajanju prvog jezika, a odbijaju mogucnost
postojanja kriti€nog perioda kad je rije€ o usvajanju ili u€enju drugog ili stranog jezika.

Engleski lingvist Michael Long, na temelju rezultata novijih istrazivanja, smatra
da i u procesu usvajanja prvog jezika kao i neprimarnog jezika bioloski faktori
sazrijevanja imaju odredenu ulogu te da postoje osjetljivi periodi za uCenje jezika
tijekom kojih je uenje uspjesno i nakon kojih isto postaje nepravilno i nepotpuno. U
strucnoj literaturi jo$ uvijek moZzemo pronaci oba termina, ,kriti¢ni period® i ,osjetljivi
period“ (Prebeg-Vilke, 1991). Sve se vedi broj istraziva¢a odlu€uje za termin ,osjetljivi
period“ jer promjene nisu ni tako nagle ni tako apsolutne kako se ranije smatralo, niti
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su uvijek uvjetovane samo bioloSkim faktorima. Trenutno postoji znatan broj
pokazatelja da razvoj prvog jezika slijedi odredenu razvojnu shemu specifiénu za
jezik. Djeca pocinju proizvoditi jezik u priblizno podjednakoj dobi i priblizno jednakim
tempom napreduju prema potpunom usvajanju jezika u razli¢itim jezicima, kulturama
i sredinama. Razlika u kvocijentu inteligencije pri usvajanju prvog jezika ne dolazi do
izrazaja. Prema prvotnoj ,jakoj“ verziji hipoteze kriticnog perioda usvajanje prvog
jezika nije bilo moguce ako dijete nije bilo izlozeno jeziku prije odredene dobi
(pubertet-trinaest godina). Prema ,slaboj“ verziji hipoteze odredeno usvajanje jezika
moguce je i ako izloZzenost jeziku poCne nakon te dobi, iako ¢e razina vladanja
jezikom biti slabija (Logg, 1998, prema Prebeg-Vilke, 1991). Normalan jezi¢ni razvoj
moguc je samo ako je dijete u poCetku usvajanja mlade od deset godina.

Kvaliteta djetetova Zivota u velikoj mjeri ovisi 0 njegovoj sposobnosti za
komunikaciju. Prema Luriji, Mc Neillu i Bruneru (Lurija, 2000) jezik se formira na
osnovi stvarnih aktivnosti djeteta u obliku aktivnih radnji s predmetima, koje stvaraju
Siroku praktiénu osnovu za buduci odnos ,subjekt-predikat-objekt* koji se nalaze u
osnovi najjednostavnijih struktura jezika (Sili¢, 2007). Svi spomenuti autori posebno
naglasavaju vaznost afektivne povezanosti s osobama koje okruzuju dijete i koje su
vazne za osiguravanje njihova opstanka, odnosno za pocetak razvoja govorne
komunikacije. Pojava afektivne povezanosti znaci i pojavu afektivhe dvosmjerne
komunikacije u kojoj dijete aktivno trazi kontakt, razvija slozene sisteme signalizacije i
potkrepljuje ona ponasanja odrasle osobe koja osiguravaju djetetov razvoj. Taj oblik
afektivne povezanosti uvodi dijete u oblik govorne komunikacije na nacin da ga uvodi
u proces socijalne interakcije i u proces ranog formiranja komunikacijske
kompetencije (lvi¢, 1978, prema Sili¢, 2007). Zajednicka iskustva odraslih i djece u
nizu svakodnevnih Zivotno-prakticnih situacija osnova su za razumijevanje smisla
prakti¢nih radnji te su pretpostavka za razumijevanje prvih govornih iskaza. Na taj se
nacin izgraduje zajedniCka stvarnost, koja je socijalno-kulturno uoblicena od strane
odraslih i druge djece. Standardiziranjem svakodnevnih radnji i situacija dolazi se do
zajednickih kognitivnin znacenja koja su osnova svakodnevnog sporazumijevanja i
komunikacije (Sili¢, 2007).
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3. DIJETE | MATERINSKI JEZIK

U literaturi koja se bavi procesom usvajanja materinskog jezika spominju se Cetiri
aspekta tog procesa (Prebeg-Vilke, 1991):

a) Usvajanje glasovnog sustava

b) Uporaba jezi¢nih oblika vlastitog jezika (gramatika)

c) Sposobnost razumijevanja i priop¢avanja znacenja (semantika)

d) Sposobnost da se upotrebom govora nesto napravi ili postigne (komunikacija)

Spomenuta se Cetiri aspekta medusobno uvjetuju i ovise jedan o drugome. Usvajanje
jezika zapocinje prije nego dijete izrekne prvu rije€. Ono zapocinje u trenutku kad
novorodeno dijete i majka uspostave medusobnu vezu koja ¢e biti osnova za
komunikaciju sa svijetom i iz koje Ce proizaci djetetova sposobnost da ovlada
glasovnim i gramatickim sustavom jezika, da pocne razumijevati svijet koji ga
okruzuje i da ono kao dio tog svijeta u njemu ostvaruje svoje Zelje i potrebe.

Kod razvoja glasovnog sustava uzima se u obzir i receptivna i produktivha
varijanta koje se isprepliéu. Djeca proizvode glasove ve¢ od rodenja. Prvo djecje
glasanje je plac. Nakon Sestog i osmog tjedna zivota djeca pocCinju gukati i tepati.
Znanstvenici ni plaC¢ ni gukanje ne smatraju preteCom jezika jer oni nemaju
karakteristike glasova govora. Sto se ti¢e primanja i recepcije zvuka, poznato je da
veC novorodencad na njega reagira.

U djeCjem glasanju postoji pet osnovnih kategorija: 1. FizioloSki krik, 2. Poetski
izraz, 3. Igra, 4. Ekspresija, 5. Vanjska komunikacija (Skarié, prema Prebeg-Vilke,
1991). FizioloSki krik je simptom o djetetovu fizickom i fizioloSkom stanju. Krik su
istrazivaCi prepoznali u nekoliko kategorija: placu, smijehu, jaukanju, dahtanju,
stenjanju, kri¢anju. U kategoriju krika ukljuCili su i kasSljanje, Stucanje i kihanje.
Poetski izraz izraZzava jednostavno, poetsko ljudsko raspoloZenje koje se moze
karakterizirati kao osjecaj harmonic¢nosti i zadovoljstva u istoj. Poetski izraz moze biti
ispunjen i radoS¢u i tugom. Kao oblike poetskog izraza definirali su pjevanje,
cvrkutanje, pjevusenje, gukanje i kliktanje. Istrazivaci su takoder u djeCjem glasanju
utvrdili neke oblike igre: igra govornim organima, oponasanje i skandiranje. Cetvrtu
kategoriju, ekspresiju, definiraju kao izrazavanje afektivnih i emotivnih stanja. Sli¢na
je fizioloSkom kriku po nacinu formiranja izraza, a razlikuje se od njega po sadrzajima
koje izrazava. Univerzalno je prepoznatljiv sadrZaj ekspresivnog izraza: bijes, Zalost,

radost, veselje, ljutnja i negodovanje. Fonicka komunikacija mozZe biti izraZzena u
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govoru, ali i izvan njega. Govorni izraz javlja se u tri osnovna oblika, koji kronoloski
idu ovim redom: globalni, artikulirani i jezicni. Smijanje se takoder smatra
predgovornim izrazom, a posebno je vazno jer znaCi da se dijete sve viSe okrece
svijetu stvari i ljudi koji ga okruzuje, da sve viSe prati $to se oko njega zbiva, pa tako i
Sto se oko njega ili njemu govori.

Govorni se izraz javlja ranije i mnogo ¢e$¢e nego oponasanje, pa he mozemo
tvrditi da je potreba za govorom rezultat Zelje za oponaSanjem glasova ljudi koji
okruzuju dijete. Jedini nacCin da dijete usvoji govor jest oponasanje govora sredine, ali
ne na naéin da neposredno nakon modela ponovi isti model. Iz istrazivanja (Skarié,
1973) na tu temu moze se zakljuciti da je dijete viSe motivirano da govori nego da
oponasa.

Glasovi §to ih dijete izgovara postaju prepoznatljivi oko Sestog mjeseca. Obi¢no
se izmjenjuju i ponavljaju zvuéni suglasnici s otvorenim vokalima (ma-ma-ma; ga-ga-
ga) i to je zametak slogova. Povremeno ve¢ i mnogo ranije dijete proizvodi glasove,
pa Cak i slogove koje njegova okolina prepoznaje kao rije€i odredenog znacenja koje
nose i odredenu poruku. VecCina djece proizvodi razumljive rije€i izmedu 12. i 18.
mjeseca. Dijete mora posti¢i odredeni stupanj fizickog i psihi¢kog razvitka, mora
donekle izgraditi jezi¢ni sustav kako bi doSlo do njegove stvarne primjene koja se
oCituje u svojevrsnoj eksploziji govornih oblika. U tom se razdoblju u dje¢jem govoru
javljaju dvije suprotne tendencije. Dijete se trudi sebi olakSati izgovor rijeci koje u sebi
sadrze glasove ili sklopove glasova koje ono ne moze reproducirati, ali i nastoji sve
rijeCi S$to potpunije i pravilnije izgovarati. Dijete si olakSava izgovor tako Sto glasove
teSke za izgovor izbacuje ili ih zamjenjuje glasovima koje zna izgovoriti. Razvoj
izgovora traje do devete godine i tada se govor automatizira (Skari¢, 1987).

Djeca najprije naucCe izgovarati glasove p, b, t, d u kombinaciji s otvorenim
samoglasnikom (a, e).

Kao $to je navedeno i vidljivo u Tablici 1. prve se rijeci pocCinju javljati od 12. do 16. ili
18. mjeseca. To su rije€i kao npr. mama, papa, nana, dada. Do trece godine rijeCi
postaju duze, dijete pocinje upotrebljavati veci broj suglasnika koje mozemo Cuti i na
kraju rijeCi. Do tre¢e godine osnova jezika trebala bi biti svladana, iako dijete joS ne

izgovara sve glasove pravilno.
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Tablica 1. Kako vasSe dijete Cuie i govori

GOVOR
Rodenje-3 mj. 4-6 mj. 7 mj.-1 god. 1-2 god. 2-3 god. 3-4 god. 4-5 god.
Stvara Brblja Brbljanje Svakog Ima rije¢ za Pri¢a o Glas mu je
zvukove zvukove koji | ima dugacke | mjeseca gotovo sve dogadajima | jasan
zadovoljstva sve vise i kratke izgovara sve
(guguce) nalikuju skupine vise rijeci Upotrebljava | Ljudi izvan U redenicama
glasovima glasova 2-3 rijedi obitelji iznosi mnogo
Plage razligito | govora Postavlja razumiju pojedinosti
kad ima (ukljucuje p, | sjuzi se pitanja sa 1- | Naviknuti njegov govor
razlicite b,m) govornim i 2 rijeci slugatelji ga Pri¢a pri¢e u
potrebe ne-placucim uglavhom Upotrebljava | kojima se
Vokalno glasovima Spaja 2 rijedi | razumiju reGenice od | pridrzava teme
Smijesi se kad porlf'a,zup i da pnvuc;a zajedno 4 i vise rijedi
vas vidi E:A%Zli;e pozomos _ Cesto trazi N Vecinu glasova
. Upotrebljava | predmete, Obi¢no izgovara
Oponasa razne imenujuci ih | govori normalno (osim
Stvara razne suglasnike glatko, bez Ir, & ¢ d, dz z
zvukove glasove na pogetku ponavijanja | $)
grglianja govora rijeci slogova
o Sluzi se istom
Koristi 1 ili 2 gramatikom kao
rijeci (mama, &lanovi obitelji
tata, pa-pa)

(izvor: Posokhova, |. Jezik i govor od rodenja do 6. godine)

Logopedi smatraju da bi dijete do treée godine pravilno trebalo izgovarati slijedece
glasove: p, b, t, k, g, m, n, j, f, v, h, I, a, e, i, 0, u. Moguce je da dijete glasove s, z, c,
S, ¢ ¢, d, dz, Ij, njirtada joS uvijek pogre$no izgovara. lzgovor glasova |j i r trebao bi
se ispraviti do djetetove Cetvrte godine, a nj joS i prije, s, z, ¢ prije pete, a §, Z ¢, ¢, dZ
i d do Seste godine. Ako dijete nakon navedenih razdoblja i dalje pogreSno izgovara
odredene glasove, ili ako je odgovor ,ne“ na vecinu izjava u dobnom rasponu,

potrebno je potraziti pomoc¢ logopeda.

Postavlja se pitanje na koji naCin dijete uCi gramaticke oblike svog jezik i
kako se osposobljava da proizvodi iskaze koji su u skladu s pravilima jezi¢nog
sustava. Dijete ne uCi pravilnosti jezi€nog sustava radi njih samih, vec¢ to uvijek sluzi
neCem drugom. Faza u kojoj djeca poc€inju proizvoditi skupine glasova koje odrasli
prepoznaju kao rije€ naziva se holofrastiCha faza uporabe jezika (Prebeg-Vilke,
1991). Karakteristika rijeCi koje se javljaju u toj fazi je da dijete njima ne imenuje
samo neki predmet, osobu ili situaciju, nego izrazava svoj odnos prema njima.
Holofraza je nerasClanjena dozivljajna cjelina. Djecji iskazi su u toj dobi maksimalno
informativni u kontekstu u kojem se pojavljuju. Takva uporaba holofraze ukazuje kako
dijete upotrebljava kontekst izraza da bi proSirilo moc¢ izrazavanja. Greenfled (prema

Prebeg-Vilke, 1991) smatra da djeca govoreéi vrSe viSe radnji: usmjeravaju paznju
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prema jednom predmetu, protestiraju zbog ne€ega, pitaju i komentiraju. Komunikacija
s okolinom odvija se vrlo spretno iako su im jeziche moguénosti ograni¢ene. Od
holofraze djeca odstupaju iz potrebe da se precizno izraze i dobiju ono Sto zele.
Djedji govor koji slijedi pojedini autori nazivaju telegrafskim govorom (Brown, prema
Prebeg-Vilke, 1991). Djeca se fokusiraju na bitno te iz izraza izostavljaju pomocne
glagole, zamjenice itd. Brown rije€i kao $to su pomocni glagoli, zamjenice i sve one
koje same za sebe nemaju znaCenje naziva funktorima. U telegrafskom govoru djece
takve rijeCi ne postoje. Dijete poc€inje upotrebljavati funktore kad po¢ne upotpunjavati
reCenice. Brown (1973) u svojem istraZivanju utvrduje da djeca pri ucenju
materinskog jezika usvajaju niz od Cetrnaest funktora odredenim redoslijedom.
Hipoteza prirodnog redoslijeda jo$ uvijek se koristi, posebno kada se govori o
usvajanju drugog jezika. Bez obzira na veliki broj provedenih istrazivanja o razvoju
gramatickog sustava, jo$ uvijek nije pronaden odgovor na kompleksno pitanje kako
djeca usvajaju materinski jezik. Ona su uspjela samo prosiriti spoznaju o tom pitanju i
utvrditi da je pitanje usvajanja jezika mnogo Sire i dublje od pitanja usvajanja
gramatike. Djeca nisu u mogucnosti usvojiti odredena znanja ukoliko za njih nisu
kognitivno spremna. Sve do desete godine dijete moze imati poteSkoca s
razumijevanjem nekih gramatickih struktura svog jezika.

Dva aspekta usvajanja jezika koja je nemoguce odvojiti su usvajanje
znacenja i sposobnost komunikacije (Prebeg-Vilke, 1991). ZnacCenje djecjeg
glasanja i ranog govora mozemo s uspjehom promatrati samo u okviru nekog Sireg
konteksta, kao dio Zivotne situacije u kojoj se dijete nalazi. Kod promatranja razvoja
djetetova rjeCnika potrebno je paznju usmijeriti na dvije stvari: razvoj rie€nika i razvoj
koncepta Sto ga rije€ predstavlja (Prebeg-Vilke, 1991). Upravo tu vrlo ¢esto dolazi do
nesporazuma izmedu roditelja i djece. Mnogi autori paznju posvecuju i ekstenzijama
(prosSirenju) znacenja rije€i u ranim fazama govornog razvoja. Jedno je od mogucih
objasnjenja da dijete vjeruje kako svi predmeti koje imenuje istim imenom pripadaju
istoj kategoriji. Drugo je objasnjenje da dijete to Cini jer u svom vokabularu nema
druge mogucénosti (Prebeg-Vilke,1991). Dijete upotrebljava iskaz od jedne rijeCi kao
dio komunikativnog ¢ina Cije znacdenje poznaje. Djeca u stadiju holofraze znaju
imenovati, ponavljati, odgovarati, traZiti, zvati, pozdravljati, protestirati i vjezbati.
Svaka je od tih sposobnosti primitivan govorni ¢in koji posjeduje primitivnhu snagu i

rudimentarni izraz oznaCavanja (Prebeg-Vilke,1991).
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S vremenom se svaka od tih komponenti dalje razvija dok ne dostigne snagu iskaza
odraslog i ne izraste u cjelovitu reCenicu. Takvim stavom maloj djeci priznajemo
sposobnost komunikacije i ukazujemo na to da je Zelja za komuniciranjem osnovna
osobina djeCjeg govora. Suvremena psiholingvistika smatra da je objaSnjenje za

razvoj dje€jeg govora u komunikaciji kao ishodistu govora.

3.1 Razvoj komunikacije

U govornom razvoju djeteta odlucujuce su dvije stvari:
- razvoj referencijalne funkcije jezika i

- razvoj funkcije zahtjeva.

Razvoj tih funkcija dovodi postepeno do uporabe jezika u okviru govornih €inova

(Brunner, prema Prebeg-Vilke, 1991).

Do referencijalne funkcije (funkcije ukazivanja) dolazi kada jedan od dva
sugovornika Zeli onom drugom ukazati na nesto i kada oboje shvate o Cemu se radi.
Referencijalnu funkciju mozemo podijeliti u Cetiri dijela: sugovornik signalizira da ima
namjeru ukazati na nesto, zatim mogucnost da se sugovornici razlikuju u pitanju
preciznosti, treci je dio pretpostavka da obje strane moraju usmijeriti paznju na isti
sadrzaj, a posljednji je cilj radi kojeg nesto priopéavamo. U svojim istrazivanjima
Brunner (Prebeg-Vilke, 1991) je promatrao djecu u komunikaciji s majkom te na
temelju videnog opisao kako dolazi do razvoja referencijalne funkcije u jeziku.
Najranija i najprimitivnija faza u kojoj majka i dijete usmjeravaju paznju na istu stvar
pocCinje vrlo rano, u trenutku kada oni uspostavljaju kontakt o€i u oci i dijete pocinje
hvatati majCin pogled. Majke u tom trenutku reagiraju mnogim sretnim komentarima,
a u istraZivanjima je primijeCeno da djeca pocinju reagirati na signale (intonaciju) u
govoru majke. DjecCaci koje je Brunner pratio u istrazivanju su ubrzo nakon faze
reagiranja i odgovaranja na govorne signale majke presli na fazu pokazivanja.
Pokazivanje se manifestiralo kao Zzelja za dodavanjem odredenog predmeta.
Postepeno su se iz glasanja koje je pratilo pokazivanje poceli nazirati
pojednostavljeni oblici rije€i, a nakon toga i prve prave rijeci. Brunner smatra da dijete
nakon ovladavanja govorom na jednoj razini prelazi na drugu, u ¢emu mu pomaze
uvjezbavanje i usavrSavanje komunikacije s majkom. Nije utvrdio Sto potiCe dijete da

dalje usavr$ava svoju jezi€nu kompetenciju.
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Promatramo li sve oblike jezi¢ne uporabe, vidljivo je da funkcija zahtjeva ima
najdublje korijene u kontekstu. Bez obzira $to Zelimo posti¢i onime Sto izgovaramo
ono mora biti u skladu s moguénostima sluSatelja, njegovim ogranicenjima, s nasim
odnosom prema njemu i pravilima kojih se on drzZi u jeziku i stvarnom zivotu. Bez
obzira na tu vrlo bithu funkciju, malo se istrazivata bavilo njome. Brunnerovo
istrazivanje na svoja dva djeCaka jedno je od rijetkih koje se bavi pitanjem kako se
razvija funkcija zahtijeva kod djece koja usvajaju jezik. Izrazavanje zahtjeva mozemo
primijetiti ve¢ kod vrlo malog djeteta kad izvodi kretnje i glasa se, pokazujuci da nesto
zeli. U pocCetku nije moguce razabrati Sto dijete Zeli. Autorica Prebeg-Vilke (1991)
navodi da su, prema nekim istrazivanjima, djetetove potrebe do dvadesetSestog
tiedna su fizicke. Nakon tog razdoblja pla¢ djeteta se mozZe interpretirati kroz
psiholoSke potrebe. Slijede¢a velika promjena dogada se oko osmog mjeseca
djetetova Zivota kada je prema vrsti placa moguce raspoznati sto dijete trazi. Brunner
razlikuje tri tipa zahtjeva koje je primijetio u svom istrazivanju: zahtjev za nekim
predmetom, poziv i zahtjev za pomo¢ (Prebeg-Vilke, 1991). Zahtjev za nekim
predmetom postepeno se razvija, od predmeta koji je u blizini djeteta prema
predmetima koji su udaljeni, a naposljetku i do onih koji se ne nalaze u djetetovom
vidnom polju. Poziv je upuéen odrasloj osobi da sudjeluje u nekoj djetetovoj
aktivnosti. Kod zahtjeva za pomoc¢ dijete traZi da mu odrasli pomognu u ostvarivanju
njegovog zamisljenog cilja, za koji su mu potrebna znanja i vjestine koje joS nije
savladao. U postavljanju zahtjeva osnovna je pomo¢ majke i odraslih, bez ¢ega ne bi
bio moguci ni lingvisticki razvoj djeteta ni njegova socijalizacija.

U komunikaciji s djecom odrasli Cesto koriste poseban rjeCnik. Osim njega dijete
Cuje i jezik okoline, koji je samo djelomi¢no njemu upucéen. Ne postoje istrazivanja
koja su proucavala utjecaj govora okoline na djetetov jezi¢ni razvoj. Roditelji se Cesto
pokuSavaju prilagoditi moguénostima izgovora male djece te koriste baby-talk ili
govor usmjeren na dijete (GUD). Takav govor karakterizira drugacija uporaba
zamjenica (trece lice umjesto prvog i drugog), koristenje rije€i od milja, umanjenica,
koriStenje rijeCi koje stvara dijete samo, visina glasa, pretjerana intonacija, krace i
jednostavne rec€enice... Modificiran, pojednostavljeni govor odraslih utje€e na razvoj
dje€jeg govora jer ga olakSava. Djeca Cije su majke koristile takvu vrstu govora imaju
vedi rjeCnik i gramaticki pravilniji govor jer je djeci dano samopouzdanje da i sami
budu aktivni sudionici govora. Najvazniji faktor koji djeluje na razvoj govora djece je

osjetljivost majki na jezi€ne pokuSaje djece i njihovo nastojanje da se jezi¢ni inventar
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proSiri u skladu s tim poku$ajima. Osobine kao $to su davanje znacenja djetetovim
primjedbama koje mozda i nisu toliko smislene, ohrabruju djecu da sudjeluju u

interakciji.

4. DUJETE | DRUGI JEZIK

Potreba za znanjem stranih jezika danas je sve veca. Ako s u€enjem stranog
jezika krenemo dovoljno rano to ¢e pridonijeti cjelovitom razvoju buducih generacija.
Rani pocCetak ucenja stranih jezika pridonosi stvaranju pozitivnih stavova prema
drugim kulturama i narodima (Holmstrand, prema Prebeg-Vilke, 1991). Djeca koja
poznaju kulturu i obiCaje drugog naroda u pravilu su tolerantnija i u kasnijem Zivotu
pokazuju Sire vidike o op¢im pitanjima. Dokazani su i povoljni ucinci ranog ucenja
stranih jezika na intelektualni i cjelokupni razvoj djeteta.

Mala djeca posjeduju izuzetnu sposobnost za ucenje jezika te mogu uciti
onoliko jezika koliko im je omoguceno sistematski i pravilno ¢uti (Winter, prema Sili¢,
2007). Do usvajanja i uporabe dvaju jezika dolazi iz viSe razloga: pripadnost
djetetove obitelji odredenoj nacionalnoj manjini, zivot obitelji u stranoj zemlji zbog
rada, mjeSoviti brak. Razlike izmedu usvajanja drugog jezika i u€enja stranog jezika
dovoljno su velike da se o njima moze govoriti kao o razli€itim procesima (Prebeg-
Vilke, 1991). Drugi jezik djeca usvajaju zato $to ih na to poti€u situacije i prilike u
kojima Zive, dok je u sluCaju stranog jezika ucenje neprirodno, svedeno na nekoliko
sati organizirane nastave. Usvajanje drugog jezika dovodi obi¢no do dvojezi¢nosti ili
bilingvizma jo$ u djetinjstvu, dok ucenje stranog jezika u vrti¢u i Skoli vodi prema
bilingvizmu, koji je uz povoljne uvjete i dobru motivaciju mogucée posti¢i do kraja
Skolovanja. Vedéina istrazivaca (Oyama, 1976., Ramsey i Wright, 1974., Long, 1982.)
slaze se s tvrdnjom o postojanju kriti€nog/osjetljivog perioda za ucenje drugog jezika.
Rana dob pocetka ucCenja je najvaznija da bi se jezik savladao bez stranog akcenta.
Adolescenti i odrasli u pocetnim fazama uce brze, Sto je i razumljivo obzirom na
njihove kognitivne sposobnosti. Medutim, oni koji su s ucenjem zapocCeli ranije
postizu mnogo bolje rezultate. Ako se s uCenjem zapocne nakon prvih pet ili Sest
godina Zivota, nemoguce je posti¢i kompetencije izvornog govornika u izgovoru. Ako
se zapoc€ne nakon puberteta to isto vrijedi za morfologiju, sintaksu i semantiku (Long,
prema Prebeg-Vilke, 1991). Dob djeteta nije jedini faktor koji utje€e na uspjeh u

usvajanju i uenju drugog jezika. Postoje brojni opéi i posebni faktori od kojih svaki
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ima svoj drustveni, spoznajni i afektivni aspekt. Drustveni aspekti djeluju izvan
uCenika i odnose se na odnos izmedu njega i govornika koji drugi jezik govore kao
materinski, a isto tako i na njegov odnos prema govornicima materinskog jezika.
Spoznajni faktori djeluju u samom uceniku i odnose se na strategije koje upotrebljava
pri u€enju. Afektivni faktori takoder djeluju u samom ucCeniku i odnose se na
emocionalne reakcije, na pokusaje da usvoji drugi jezik (Prebeg-Vilke, 1991).

Autori Lambert i Gardner (1972) u svojim su istrazivanjima na podrucju
motivacije u bilingvalnoj sredini identificirali integrativnu i instrumentalu motivaciju u
uCenju drugog jezika. Do integrativne motivacije dolazi kada se ucenik zeli
identificirati s kulturom drugog jezika. Do instrumentalne motivacije dolazi kada
ucenik uci drugi jezik funkcionalno, da bi ostvario odredene ciljeve.

Lenneberg (1967) je dokazao da sva djeca, osim one ozbiljno mentalno
zaostale, uspijevaju savladati materinski jezik. Inteligencija dakle nije odluCujuca u
savladavanju prvog jezika, te je mogucCe da nije niti od pretjerane vaznosti u
savladavanju drugog. Ekstrand (1977) je u svojim istraZivanjima pronasao vrlo nisku
korelaciju izmedu inteligencije i sposobnosti uporabe jezika kad se radilo o
razumijevanju slusanjem i slobodnom govoru, ali vrlo visoku korelaciju kad je bila
rijeC o razumijevanju Citanjem, diktatu i slobodnom pisanju. MoZzemo zakljuciti da
inteligencija moZe biti odluCuju¢a za uspjeh u uc€enju stranog jezika u uvjetima
Skolske nastave gdje se radi prema formalnim metodama, a da je mnogo manje bitna
u prirodnim situacijama gdje se jezik usvaja komuniciraju¢i u poticajnom okruzenju
(stranoj zemlji).

Pojam koji se najéeS¢e spominje kod usvajanja drugog jezika je bilingvizam.
Definira se kao poznavanje i uporaba dvaju jezika od strane iste osobe (Anderson i
Boyer, prema Prebeg-Vilke, 1991). U literaturi se spominju pasivni, aktivni i apsolutni
bilingvizam (Arnberg, 1987, prema Prebeg-Vilke, 1991). Aktivni bilingvizam se
ostvaruje u govoru i pisanju, dok se pasivni ostvaruje u sludanju, razumijevanju i
Citanju. Apsolutni bilingvizam podrazumijeva oboje. Prema nacinu na koji dijete
usvaja svoja dva jezika razlikujemo simultani i sukcesivni bilingvizam (Leopold,
prema Prebeg-Vilke, 1991). Pod simultanim bilingvizmom podrazumijevamo
izloZzenost djeteta dvama jezicima od rodenja, a pod sukcesivnim bilingvizmom
dodavanje drugog jezika od tre¢e godine nadalje.

Danas se nastoji utvrditi utjeCe li bilingvizam na djetetov kognitivni razvoj (znanje,

misljenje, sposobnost rjeSavanja problema, simbolizaciju...). Kod djece koja od
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rodenja istodobno usvajaju nekoliko jezika razvoj govora se moze odvijati nesto
sporije od vrSnjaka. Moguce objasnjenje kod bilingvalne djece je slabija izloZzenost
pojedinom jeziku (Apel, Masterson, 2004). U istraZivanjima utjecaja bilingvizma na
djecu dosta je paznje posvecCeno utjecaju na socijalni razvoj. Bez obzira na sva
ogranicenja, dokazano je da bilingvizam pozitivno djeluje na djetetov socijalni razvoj
(Prebeg-Vilke, 1991).

4.1. UcCenje stranog jezika

Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (NKRPOO,
2015) potice se i osnazuje razvoj osam temeljnih kompetencija za cjeloZivotno
ucenje, od kojih je jedna i komunikacija na stranim jezicima. Naglaseno je da dijete
rane i predskolske dobi strani jezik u€i u poticajnom jezichom kontekstu, u igri i
drugim za njega svrhovitim aktivhostima. PouCavanje stranog jezika ne provodi se
posebno oblikovanim metodickim postupcima, nego je strani jezik utkan u
svakidaSnje odgojno-obrazovne aktivnosti vrtiCa. Razvoju ove kompetencije pridonosi
i poticanje medukulturnog razumijevanja i komunikacije djece s drugim subjektima u
odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje. UCenje jezika u predskolskoj i
Skolskoj dobi trebao bi biti proces savladavanja jezika koji dovodi do sposobnosti
cjelovite i samostalne komunikacije (Prebeg-Vilke, 1991).

Krajnji cilj uenja jezika u ranoj i predskolskoj te Skolskoj dobi je proizvesti
bilingvalnog odraslog govornika, koji ¢e se stranim jezikom koristiti u zivotu i poslu.
Da bi se to postiglo potrebno je utvrditi optimalno doba za pocfetak rada na tom
slozenom procesu, kako bi se Sto brze i sigurnije doslo do krajnjeg cilja. Stru€njaci s
podrucja lingvistike smatraju da je najbolje zapoceti s u€enjem stranih jezika vec prije
Seste godine. Djeca Cije iskustvo uCenja drugog jezika zapocinje u djetinjstvu imaju
dugoroCnu prednost nad djecom i odraslima koji tek kasnije zapo€inju s u€enjem
(Singelton, prema Sili¢, 2007). Djeca koja drugi jezik ue u dobi izmedu tre¢e i sedme
godine, na razliCitim testovima jezika postizu uspjeh jednak onima kojima je to
materinski jezik (Gopnik, Meltzoff, Kuhl, prema Sili¢, 2007). Uvjeti za zapocinjanje
ucenja stranog jezika su da je dijete do odredene mjere usvojilo materinski jezik te
osiguravanje kontinuiteta u€enja (Prebeg-Vilke, 1991). Dijete brzo usvaja elemente
stranog jezika, ali ih i zaboravlja. PoCetak u€enja u ranoj dobi isparavan je jedino ako

se moze osigurati kontinuitet u€enja kroz cijelo Skolovanje.
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Djeca su vec u ranoj dobi sposobna uspjesSno se suociti s u¢enjem stranog
jezika u smislu dobrog razumijevanja i komuniciranja na stranom jeziku. To je
moguce ostvariti, obzirom na kontekst u kojemu djeca zive i uCe strani jezik, kroz niz
svakodnevnih Zivotno-prakti¢nih situacija, igara i aktivnosti u djeCjem wvrticu. U
poCetnoj fazi u€enja stranog jezika preporuca se krenuti od konkretnih radnji, djeci
poznatih i bliskih predmeta i situacija koje su dio njihove svakidasnjice (PavliCevic-
Frani¢, 2001). Najvazniji dio djetetova zZivota obiljezen je igrom, odnosno djeci
primjerenim aktivnostima koje dozvoljavaju slobodu izbora te razvoj u skladu s
njihovim potrebama. Igra i sliCne aktivhosti posebno dobro utjeCu na ucenje iz
razloga Sto djeca i odrasli naizmjence komuniciraju. Paznja djeteta duZe cCe se
zadrzati kada je ono u aktivnoj, a ne u pasivnoj ulozi (Howe, prema Sili¢, 2007).

Djeca posjeduju urodene osobine koje su sposobna iskoristiti u procesu
uCenja stranog jezika, pod uvjetom da im odrasli to omoguce na pravilan nacin. Tu
spadaju zelja za komuniciranjem i istrazivanjem, stvaralacka uporaba jezika,

sposobnost razumijevanja govornih izriaja i spontanost u govorenju (Sili¢, 2007).
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5. STVARANJE POTICAIJNOG OKRUZENJA ZA KOMUNIKACIJU NA
STRANOM JEZIKU U USTANOVAMA ZA RANI | PREDSKOLSKI ODGOJ
| OBRAZOVANJE

Suvremene znanstvene spoznaje o dje€jem razvoju i mogucénosti njihova odgoja i
obrazovanja toliko su promijenile sliku o djetetu da se ona Cesto naziva novom
paradigmom. Neke od revolucionarnih promjena do kojih je doSlo i koje su rezultirale
da se postojeCe spoznaje o djetetu, njegovom razvoju i odgoju pocinju relativizirati i
reinterpretirati jesu novo tumacenje djetinjstva, razvojne teorije i njihove implikacije
na rani odgoj i obrazovanje, razvoj neuroznanosti te promjene u funkcioniranju
primarnog odgojnog konteksta-obitelji (Males, 2011).

Prema novom tumacenju, djetinjstvo je proces socijalne konstrukcije kojeg djeca i
odrasli zajednicki izgraduju. To je proces koji se kontekstualizira uvijek u relaciji s
odredenim prostorom, vremenom i kulturom (sociokonstruktivizam) te varira obzirom
na razliitost uvjeta i kulture u kojima se dogada (Slunjski, 2009). Djetinjstvo se viSe
ne smatra samo pripremnom fazom za buduci Zivot ve¢ Zivotnim razdobljem koje ima
svoje vrijednosti i svoju kulturu. Dijete nije objekt u odgojnom procesu vec je socijalni
subjekt koji participira, konstruira i u velikoj mjeri odreduje svoj vlastiti zivot i razvoj.
Ono ima svoju osobnost ve¢ od rodenja i potrebno ga je ozbiljno shvacati i uvazavati.

Do stvaranja nove paradigme dovela su takoder i istrazivanja u podrucju
neuroznanosti. Citav ljudski Zivot, u pogledu spoznajnih i misaonih sposobnosti,
dominantno zavisi 0 razvoju ljudskoga mozga u najranijoj Zivotnoj dobi, i to u
razdoblju do Seste godine Zivota. Recentna istrazivanja mozga veliku paZnju
posvecuju istrazivanjima koja prate kako taj organ, jedan od najnerazvijenijih po
rodenju, kontinuirano raste i razvija se. lako je taj rast i razvoj uvelike odreden
genetikom, znanstvenici sada vjeruju u visoku meduzavisnost s djetetovim
iskustvom. U tom smislu mnoga svjetska istrazivanja koja se bave razvojem ljudskog
mozga, osobito u posljednjih 10-15 godina, upucuju kako su prve tri godine Zivota
djeteta izuzetno vazno razdoblje za razvoj djeteta i njegova mozga, te da isto
dramati¢no utjeCe na rad mozga u preostalom dijelu djetetova zivota. Mogli bismo
reci da Sto je viSe prilika za raznoliku interakciju s okruzenjem to je razvoj neuronskih
veza ili umreZavanje vecCe. Naime, psiholoski razvoj mozga zavr$en je ve¢ u 85% do
trece godine. Otkriveno je da mozak poslije rodenja stvori vise od 1015 sinaptickih

veza, odnosno otprilike dvostruko viSe nego Sto bi mozgu ikad moglo zatrebati. Toliki
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je vidak veza zapravo garancija sposobnosti novorodenog ljudskog bi¢a za prihvat
informacija iz bilo kakvog okruzenja u kojemu se moze naci. ZavrSetak je procesa tog
eksplozivhog stvaranja veza u mozgu oko Seste godine Zivota, nakon ¢ega mozak
poCinje eliminaciju neiskoristenih veza, koja traje do 14. godine, kada mozak
uglavnom postaje zaokruzena cjelina. Razlike izmedu mozga 25-godiSnjaka i 75-
godisSnjaka jako su male. Plasticnost mozga odnosi se na njegovu sposobnost da ugi,
pamti, zaboravlja, kao i na njegov kapacitet za reorganizaciju i oporavak nakon
oStecenja. Okolina (iskustvo) igra klju€nu ulogu u poticanju plasti¢nosti. Osim
genetskinh Cimbenika, mozak se oblikuje pod utjecajem okoline i djelovanja
pojedinca.?

Nakon objasnjenja Sto je sve dovelo do razvoja nove paradigme, potrebno je
naglasiti i vaznost okruZenja djeteta na nacin njegova ucenja, razmisljanja,
izgradivanja osobnosti i stavova te odgoj opcenito.

Dijete kroz vlastite akcije i istraZivanja stjeCe razumijevanje o okruZenju u kojem
boravi i Zivi. Bogatstvo i raznovrsnost djecjeg okruzenja pretpostavka su za bogatstvo
i raznovrsnost iskustava istrazivanjem, otkrivanjem, predoCavanjem, iskazivanjem,
izrazavanjem, zamisljanjem, kombiniranjem (Dosen Dobud, 2005). Fizicko okruzenje
u vrtiCu, gdje se dijete svakodnevno nalazi i provodi veliki dio svog vremena, vrlo je
bitno pomno osmisliti i urediti. Okruzenje djetetu poruCuje $to odgoijitelj o¢ekuje od
njega, kakvu sliku ima o djetetu, te koje teorije o djetetu i njegovu odgoju i
obrazovanju primjenjuje u svom svakodnevnom radu. PredSkolska sredina trebala bi
biti takva da svako dijete u njoj moze zadovoljiti sve svoje razvojne potrebe.
Suvremeno shvacanje Zivljenja i uCenja djece zahtjeva od odgoijitelja pedagoski
pripremljeno i oblikovano okruzenje koje ¢e omogucavati i poticati u€enje kroz obilje
raznovrsnih materijala i poticaja. Tako ¢e se djeci pruziti moguénost izbora prema
vlastitim sklonostima i sposobnostima u cilju neposrednog ucenja ili u€enja €injenjem,
odnosno izravnim sudjelovanjem u raznolikim aktivnostima s djecom razliCite dobi i
razli€itih sposobnosti (Miljak, 2009). Okruzenje bi trebalo biti tako oblikovano da
dijete angaZira sva svoja osjetila, snage i sposobnosti, u rasponu od jednostavnih
poticaja do onih slozenijih u svim aspektima znanja i razvoja. U Reggio pedagogiji

prostor nazivaju i ,tre¢im odgoijiteliem®, a Maria Montessori takvo okruzenje naziva

? Preuzeto iz &lanka: ,otarting Smart - How Early Experiences Affect Brain Development”
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pedagoski pripremlijeno okruzenje. Arijana Miljak (2009) naglasava transformaciju
vrtiCa u ,humane ustanove®. Danas, uzimajuci u obzir individualnost svakog djeteta,
prostor se oblikuje prema dje€jim Zeljama i potrebama; nudi im se mnostvo
materijala, aktivnosti, dozvoljava sloboda izbora, ¢ime im se omogucava da svoje
posebnosti dokazu i dalje razvijaju. Promisljenim oblikovanjem prostora odgojiteljima
se omogucava da bolje upoznaju svako dijete pojedinacno. Stvaranjem i
pregradivanjem razliCitih prostora, omogucuje se djeci da se samoorganiziraju u
manje skupine, Cime su njihova istrazivanja i aktivnosti bolje i kvalitetnije. Takve
aktivnosti koje djeca sama organiziraju imaju vrlo visoke odgojno-obrazovne
potencijale. Zada¢a odgojitelia je maksimalno poticati takve aktivnosti, te urediti
prostor koji ¢e njima pogodovati. Funkcija prostora je stimuliranje djece za rad u
manjim grupama, individualno ili u paru, uz samostalno biranje aktivnosti po vlastitim
interesima. Takvi prostori trebali bi nalikovati prostorima obiteljske kuce ili stana, a ne
instituciji. U literaturi (Miljak, 2009; Slunjski, 2009) se takva promjena naziva
deinstitucionalizacija okruzenja.

O izvorima spoznavanja u okruzenju koje nudimo djeci ovisi i kvaliteta njihova ucenja,
odgoja i obrazovanja. Poticajno pedagosko okruzenje stvara se zajednicki, izgraduje
Cineci, isprobavajudi i raspravljajuci s djecom i odgajateljima u kontekstu konkretnog
vrtiCa i odgojne grupe u nastojanju kontinuiranog unapredenja odgojne prakse
(Miljak, 2009).

Vrlo je vazno tako strukturiran prostor opremiti i odgovaraju¢im materijalima, Ciji je
osnovni cilj poticati djecu na samostalno istrazivanje i stvaranje. Raznovrsnost,
dostupnost, koli¢ina i nain ponude materijala promovira neovisnost i autonomiju
uCenja djeteta. Istrazivanja djece imaju svoj razvojni slijed od jednostavnijinh ka
sloZenijima, Sto je nuzno pratiti i koliCinom i raznovrsnoS¢u materijala. Bogatstvo
materijala poti¢e vrdnjacku interakciju i razvoj aktivnosti i dje€jeg istrazivanja. Djeci je
potrebno nuditi $to viSe materijala, posebno pedagoski neoblikovanog, kako bi se
ubrzao njihov kognitivni razvoj, pojaCala sposobnost interakcije s nepoznatim
stvarima te smanjila agresivnost u njihovim medusobnim odnosima. Kao rezultat
takvih djedjih istrazivanja javlja se uCenje o svijetu koji nas okruzuje, upotrebljivosti
predmeta, osobinama i moguc¢nostima uporabe istih, te njihovo postavljanje u

meduodnos s prakti¢nim problemima.
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Kada govorimo o prostoru koji bi poticajno djelovao na rano u€enje stranog
jezika, posebno se misli na odnose koji ¢e se u njemu moci uspostavljati i ostvarivati
(Sili¢, 2007). Takoder je vrlo vazno razmisljati o razliCitim nacinima kako se prostor
moze Kkoristiti te razliCitim moguénostima uspostavljanja veza izmedu razliCitih
predmeta, namjestaja, igraCaka i materijala. NaglaSsava se vaznost kvalitete i
intenziteta ostvarenih veza u prostoru.

U procesu osmisSljavanja uvjeta u okruzenju djeCjeg vrtica koji bi poticajno
djelovali na razvoj komunikacije na stranom jeziku, odnosno uc€enje stranog jezika na
nacin Sto slicniji onome u usvajanju materinskog jezika, vazna je uloga odraslih. Igra i
komunikacija s vrSnjacima moze znatno utjecati na djetetov razvoj opcenito, a
posebice na u€enje stranog jezika ako ga odrasle osobe svakodnevno izlaZu situaciji

kontekstualnog (situacijskog) ucenja.

Prema Sili¢ (2009) odgoijitelji bi trebali:

- stvarati ugodno, djeci blisko okruZenje;

- osmisliti dobre uvjete da se razvija Zelja i potreba za komuniciranjem na
stranom jeziku u stvarnim, Zivotnim situacijama i u igri te u brojnim drugim
situacijama u kojima ¢e djeca rado, Cesto i neposredno Zeljeti komunicirati na
stranom jeziku;

- osigurati dovoljno vremena za slusanje, igru i komunikaciju na stranom jeziku;

- osigurati mogucénosti za izloZzenost razli€itim jezi¢nim, djeci smislenim izvorima
usredotoCenim na komunikaciju;

- osigurati i omoguditi dovoljno vremena za uporabu stranog jezika u
svakodnevnim situacijama, u igri i razli€itim okruzenjima;

- omoguciti i poticati govorno stvaralastvo;

- kontinuirano pruzati povratne informacije djeci o njihovoj uspjednosti u u€enju i

komuniciranju na stranom jeziku.

Kvalitetnu komunikaciju na stranom jeziku moguce je ostvariti ako su odgojitelji
vrsni stru€njaci koji dobro vladaju i stranim i materinskim jezikom, ali isto tako dobro
poznaju dijete i posebnosti njegova razvoja te su sposobni osmisliti poticajno
okruzZenje u uvjetima djecjeg vrtica za ostvarivanje komunikacije na stranom jeziku.
Autorica Sili¢ (2009), biliezeéi iskustva tijekom trinaest godina neposrednog rada s
djecom predskolske dobi uklju€ene u program za rano ucenje engleskog jezika, dosla
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je do zaklju€ka da je prije svega potrebno zadovoljiti dje€ju potrebu za druzenjem i
igrom prema vlastitim interesima, te osigurati ugodno i poticajima bogato okruzenje.
Takoder je uocila kako su mlada djeca spremnija na suradnju, otvorenija i spontanija
pri ostvarivanju neposredne komunikacije stranim jezikom, a starija djeca rado
pomazu mladoj djeci, ili onima koji se kasnije ukljuCuju u u€enje stranog jezika. Za
djecu je to najbolji nacin za uvjezbavanje i proSirivanje vlastitog znanja, koje se odvija
na prirodan nacin, u prirodnim situacijama. U kasnijoj dobi kod djece se poc€inje
pojavljivati strah od pogreske. Tada oni gube spontanost, sve se ¢eSc¢e kontroliraju i
postaju svjesna pogreSaka u govoru i osjec¢aja nelagode pri govorenju pred ostalima.
Zbog toga je pravilan pristup i pojacan napor za oslobadanje djece od straha od
govorenja i pravljenja pogreSaka te poticanje Zelje za upoznavanjem i istraZivanjem
novoga pozeljno i od velike koristi za njihov kasniji razvoj (Sili¢, 2009). Poticanje
djeCje Zelje za komunikacijom te oslobadanje od straha vazno je sredstvo koje
snazno djeluje na motivaciju i uspjeSnost u prvim koracima uc€enja stranog jezika.
Ako su ponudene aktivnosti djeci zanimljive te primjerene dobi, za o€ekivati je njihovo
spontano ukljuCivanje u komunikaciju na stranom jeziku. Vrti¢ je mjesto koje pruza
niz mogucénosti i prilika za organiziranje primjerenih aktivnosti i poticajnog okruzenja,
Sto povoljno utje€e na povecanje broja komunikacijskih situacija u kojima djeca
svakodnevno rado sudjeluju, govore i u€e strani jezik. Svakodnevno uvjezbavanje i
proSirivanje jezicne baze s novim elementima (rijeCimal/frazama) te istrazivanje i
stvaranje novih jezi¢nih tvorevina znatno utjeCe na sigurnost u govorenju i pamcenju
(Sili¢, 2009).

U spomenutom istrazivanju (Sili¢, 2009) primije¢eno je da postoje situacije koje djeci
u velikoj mjeri olak§avaju razumijevanje na stranom jeziku. To su situacije koje djeca
ve¢ iskustveno poznaju (npr. situacije prilikom pozdravljanja, obla¢enja, uzimanja
hrane...) te poznate Zivotno prakticne situacije. U daljnjim fazama ucenja stranog
jezika postupno se odmiCe od poznatih situacija, prema nepoznatim, tezim, djeci
apstraktnim jezi¢nim izriCajima. Autorica u istrazivanju dolazi do zaklju¢ka da je u tu
fazu moguce prijeci tek nakon §to djeca postanu dovoljno sigurna u razumijevanje
govornih iskaza na stranom jeziku u kontekstu neposredne igre, vrSenja razliCitih
radnji i razli€itih aktivnosti. Mnogi istrazivaci (Bogini, 2000, Barik, 1975, Bickford,
1999) koji se bave ranim u€enjem stranih jezika drze kako je bolje ve¢ od samog
poCetka govoriti Sto viSe stranim jezikom, a tek u krajnjim slu€ajevima materinskim jer

su djeca po prirodi rodeni istrazivac¢i. Spomenuti autori takoder naglasavaju ulogu
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igre na stranom jeziku, posebno s najmladom djecom u pocetku ucenja stranog
jezika, kada je dobro Koristiti djetetu bliske predmete. Djeca na taj nacin nisu pod
pritiskom ili osje¢ajem neugode u novoj situaciji, ve¢ na opusteni nacin, uz poznate
igraCke i predmete, u poznatim situacijama uce strani jezik. Mozemo zakljuciti kako u
poznatu, poticajnu i djeci primjerenu okruzenju bez teSkoc¢a i u vrlo kratkom vremenu
dolazi do igre, razliCitih aktivnosti i istrazivanja govora te primjene novih jezicnih
sadrzaja.

U pocetku uCenja stranog jezika djeci su bliskije aktivnosti u kojima mogu
sluati govor na stranom jeziku od onih u kojima trebaju aktivnho sudjelovati, jer su na
tom stupnju razvijenije njihove sposobnosti razumijevanja govora od sposobnosti
izraZzavanja na stranom jeziku. Medusoban utjecaj radnji, motori¢kih aktivnosti i

procesa ucenja stranog jezika vazan je i Cesto ih je nemoguce odvajati (Sili¢, 2009).

5.1. Utjecaj medija na ucenje stranog jezika

U procesu ucenja stranog jezika moguce je Koristiti razne medije. Dana$njim su
generacijama oni dostupni i dio su njihovog prirodnog okruzenja. Postoje mnoga
istrazivanja koja se bave utjecajem medija na djecu, a njihovi su rezultati razliCiti.
Apel i Masterson (2004) istiCu kako interpretacija rezultata zapravo ovisi o odraslim
osobama, koje moraju kontrolirati utjecaj medija na djecu. Jednako kao Sto dijete uci
0 svijetu putem roditeljskog jeziénog uzora i svakodnevnih situacija kojima je
izlozeno, uciti ¢e o jeziku i svijetu na osnovi onoga $to mu je dopusteno da gleda i
kako se prema njemu ophodimo dok se koristi medijima (Apel i Masterson, prema
Sili¢, 2009). Na razvoj i u€enje djece ne utjeCu samo odgajatelji, vec¢ i roditelji, okolina
pa i mediji. Mlada djeca najviSe su izlozena medijskom utjecaju, jer su najmanje
kritiCha i joS nepripremljena na koriStenje programa koji im se nudi. Kako bi to
sprijecili, potrebno je osigurati preduvjete za dje€je razumijevanje medija. Za poCetak
je to otvorenost odgajatelja prema dje¢jem medijskom svijetu, te njegova senzibilnost
za Cinjenicu koliko su mediji vazni u dje¢jem svijetu. Ukoliko gledamo samo njihovu
negativnu stranu, nikada necemo upoznati njihovu stvarnu moc i pozitivno djelovanje
na dijete. Polazedi od toga da djeca kod kuée pasivno konzumiraju medijsku ponudu,
pristup bi u vrti¢ima trebao biti drugaciji. Djeca bi se trebala igrati s medijima, biti
aktivni, snimati, upoznavati koje sve mogucnosti mediji nude i kako ih se moze

koristiti u svrhu izrazavanja. Na taj naCin medije koristimo kao jedan vid stvaralasStva.
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Vrlo je bitno s djecom razgovarati o medijskim dozivljajima i medijskim iskustvima, te
analizirati medijske poruke. Na taj nacin razvijamo njihovu kritiCnost prema
medijskom sadrzaju, a istodobno dobivamo povratnu informaciju o sadrzajima koji ih
zanimaju ili im mozda nisu dovoljno interesantni.

Postoji nekoliko elemenata koje trebamo postovati pri uporabi razliitih medija:
1. Ciljne i sadrzajne elemente - postizemo li medijima cilj aktivnosti, te da li se sadrzaj
i cilj uporabom medija nadopunjuje ili iskljuCuje;

2. Vrsta znanja i iskustava - koja nova znanja i iskustva djeca dobivaju uporabom
medija; je li sadrzaj koji medij prenosi aktualan i povecavaju li se njegovom
uporabom djedji interesi;

3. ZnaCenje medija - jesu li mediji samostalni nositelji informacija, bez pomoci
ucitelja/odgajatelja ili mediji omogucuju istodobno uporabu drugih medija (Katalinic,
2007).

Tek kada si postavimo ova pitanja i na njih odgovorimo moc¢i c¢emo procijeniti jesu li
medij i sadrzaj koji putem njega nudimo djeci prikladni, te na vrijeme uociti
mogucnosti negativnog utjecaja i Stetnog djelovanja.

Kada govorimo u ucenju stranog jezika, posebno se spominju audiovizualni
mediji. Oni mogu pruZati dobre govorne i jezicne uzore, pod uvjetom da se radi o
pazljivu odabiru i provjeri kvalitetnih emisija i vr.emenskog perioda izlozenosti njihovu
utjecaju. Spomenuto istrazivanje (Apel i Masterson, 2004) pokazalo je da govor
usmijeren na dijete u nekim televizijskim emisijama i filmovima potiCe obogacivanje
rieCnika te povoljno utjeCe na razvoj predcitackih vjestina. Razlog tomu je Sto svaka
epizoda nudi rijeCi poznate djeci, kao i viSe primjera znacenja rijeCi koje su za njih
nove. lzgovor je lak i spor, primjeren dje¢jem nacinu percipiranja. Informacije se nude
u skracenom obliku i viSe se puta ponavljaju. Radnja i predmeti prezentirani su u
sadasnjem vremenu, a struktura recenica je jednostavna, slicna nacinu na koji djeca
govore. Osnovna preporuka struénjaka jest kako djeci nije dobro nuditi emisije bez
govora usmijerena na dijete, kao Sto su to crtani filmovi i emisije namijenjene
odraslima (Sili¢, 2006).
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6. CILJ, ZADACI | HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati misljenje roditelja o ranom ucéenju stranog jezika u

predskolskoj dobi.

S obzirom na postavljeni cilj, proizlaze slijedeci zadaci istrazivanja:
A) lIspitati misljenje roditelja o razlozima uklju€ivanja djeteta u program ucenja
stranog jezika
B) Ispitati miSljenje roditelja o0 metodama koje se koriste pri u€enju stranog jezika
C) Ispitati stupanj zadovoljstva roditelja postoje¢im programima za rano ucenje

stranog jezika

Na temelju dostupne literature i prethodnih spoznaja postavljene su slijedece

hipoteze istrazivanja:

H1: Vecina roditelja smatra da je znanje stranih jezika bogatstvo,te je to glavni razlog
ukljucivanja djece u programe za rano ucenje stranog jezika.

H2: Vecina roditelja smatra da bi se strani jezik u predskolskoj dobi trebao uciti kroz
igru, poti¢uci djecu na dijalog u svakodnevnim situacijama.

H3: Roditelji su djelomi¢no zadovoljni postoje¢im programima za rano uéenje stranog

jezika.
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7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Ispitanici
Istrazivanje je provedeno na uzorku od 53 roditelja, €ija djeca pohadaju neki

od programa za rano ucenje stranog jezika.

Mjerni instrument
U provedenom istrazivanju koriSten je Upitnik za procjenu miSljenja o ranom

ucenju stranog jezika kod djece predSkolske dobi koji smo izradili za potrebe istog.

Prvi dio anketnog upitnika €ine sociodemografski podaci o roditeljima i njihovoj
obitelji, a sadrzi tri Cestice. U tom dijelu instrumenta ispituju se slijedece varijable:

dob roditelja, stupanj obrazovanja roditelja, dob djeteta.

U drugom dijelu upitnika ispituje se misljenje roditelja o ranom ucenju stranog
jezika. Ovaj dio sastoji se od 7 Cestica: strani jezik koji dijete uci u vrtiéu; razlog
odabira ucenja stranog jezika u predskolskoj dobi; metode lakSeg usvajanja i
savladavanja stranog jezika; koriStenje stranog jezika kod kuce; zadovoljstvo
programom ranog ucenja stranog jezika koji dijete pohada; oCekivanja od programa
ranog ucCenja stranog jezika; sugestije za promjenu u postojeCem programu koje
dijete pohada. Cestice su kao jedan od ponudenih odgovora imale opciju

»drugo/ostalo® gdje su ispitanici mogli navesti odgovor koji nije ponuden u upitniku.
Postupak
Upitnik je napravljen u elektronickom obliku, u programu Survey Monkey.

Direktni link je zatim podijeljen u Facebook grupama roditelja iz Pule i drugih gradova

u Istri, koji su uz dodatne upute o istrazivanju zamoljeni da ispune upitnik.
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8. REZULTATI | RASPRAVA

Prve dvije varijable odnosile su se na sociodemografske podatke ispitanika.
Prva varijabla odnosila se na dob roditelja, izraZzena u Cetiri kategorije (manje od 20;
od 21 do 30; od 31 do 40; viSe od 40). Druga varijabla odnosila se na stupanj
obrazovanja, u Cetiri kategorije (osnovna S8kola, srednja Skola, fakultet,
magisterij/doktorat).

Svih 53 ispitanika odgovorilo je na dvije opisane varijable.

Grafikon 1. Podjela ispitanika po dobi
Dob roditelja?

swered: 53 Skipped: 0
vise od 40

od 21 do 30

od 31 do 40 /
Answer Choices Responses
manje od 20 0.00%
od 21 do 30 26.42% 14
od 31 do 40 64.15% 34
~  vide od 40 9.43%

Iz analize rezultata vidljivo je da najveCu skupinu ispitanika Cine roditelji izmedu 31 i
40 godina. Moze se zakljuCiti da ova dobna skupina smatra da je ucenje stranih
jezika vrlo vazno, vjerojatno jer se i sami susreCu sa takvim potrebama na trziStu

rada.
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Grafikon 2. Podjela ispitanika po stupnju obrazovanja

Stupanj obrazovanja roditelja?

Answered: 53 Skipped: 0

magisterij/doktorat

srednja $kola

fakultet

Answer Choices - Responses -
~  osnovna kola 0.00% ]
~  srednja $kola AT AT% 25
~  fakultet 45.28% 24
~  magisterij/doktorat 7.55% 4

Iz analize podataka vidljivo je da podjednak broj roditelja ima srednju stru¢nu spremu
(47,17%, N=25) i fakultet (45,28%, N=24). 1z navedenog se moZe zakljuciti da
neovisno o obrazovanju, roditelji s jednakim interesom upisuju djecu na programe

ucenja stranog jezika.

Grafikon 3. Podjela ispitanika prema dobi djeteta

Koliko godina ima vase dijete?

Answered: 52 Skipped: 1

34
Answer Cheices ~ | Responses -
- 34 38.46% 20
-~ 45 30.77% 16
- BT 30.77% 16
Total 52
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Na postavljeno pitanje o dobi djeteta odgovorilo je 52 od ukupno 53 ispitanika.
MozZemo pretpostaviti da se radi o slu¢ajnoj pogresci.

Distribucija rezultata u tri kategorije je podjednaka. Mozemo zakljuciti da priblizno isti
broj ispitanika ima djecu odredene dobi, te da dob djeteta u ovom istrazivanju nije

povezana s dobivenim rezultatima.

Grafikon 4. Podjela ispitanika na temelju jezika koje dijete uci

Koji strani jezik dijete uéi u vrtiéu?

Neki drugi
(navedite koji) w

_—— talijanski

engleski —

Responses

ATAT%
engleski 50.94%
Neki drugi (navedite koji) Responses 1.89% 1

Total

Na Grafikonu 4. vidljivo je da podjednak broj djece u predskolskoj dobi uci engleski i
talijanski jezik, dok je jedno dijete ispitanika upisano u program ucenja njemackog
jezika. Obzirom na podrucje gdje je vrSeno istraZivanje (Istarska Zupanija ) realno je

bilo za oCekivati ovakav rezultat. Talijanski jezik sluzbeni je jezik u Istarskoj zupaniji.
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Grafikon 5. Razlozi uéenja stranog jezika u predskolskoj dobi

Razlog zbog kojeg ste odabrali da vase
dijete uéi strani jezik u predskolskoj dobi?

drugo (navesti

razlog) fivimo na
/ dvojeziénom

podruéju
zbog lak$eg —y
usvajanja stranog .
jezika u osnovnoj
dio s?ﬁ‘glturopske 4
unije

\ smatram da je
znanje stranih
jezika bogatstvo

Answer Choices Responses

Total

Zivimo na dvojeziénom podrucju 11.32%

smatram da je znanje stranih jezika bogatstvo 73.58%

dio smo Europske unije 1.89% 1
zbog lak$eg usvajanja stranog jezika u osnovnoj skoli 7.55%

drugo (navesti razlog) Responses 5.66%

Na Grafikonu 5. analizirani su razlozi zbog kojih su roditelji upisali dijete u program

ranog ucenja stranog jezika. NajviSe roditelja, njih 73,58% (N=39) smatra da je

znanje stranih jezika bogatstvo, te to navodi kao glavni razlog. Samo 1,89% (N=1)

upisalo je dijete u program ucenja stranog jezika radi toga Sto Hrvatska pripada

zemljama Clanicama Europske Unije. Troje ispitanika odabralo je odgovor ,drugo” te

su kao razloge naveli: ,Dijete je samo izrazilo Zelju da u€i jezik® (N=2) i ,Odgojitelji u

vrticu s djecom rade na engleskom jeziku“ (N=1).

|z navedenog mozemo zakljuciti da su roditelji svjesni koliko je znanje stranih jezika

vazno iz vise razloga; opce kulture, povoljnog utjecaja na djetetov intelektualni razvoj,

potrebe podrucja na kojem Zive. Takoder, sagledavajuéi danasnju situaciju, mogu

uvidjeti koristi koje znanje stranog jezike moze omoguciti kod zapoSljavanja,

preseljenja, emigracije.
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Grafikon 6. Metode za lakSe savladavanje i usvajanje stranog jezika

Koje bi se metode, po vasem misljenju,
najéesce trebale koristiti u cilju lakSeg
savladavanja i usvajanja stranog jezika?

Answered: 53 Skipped: 0

nesto drugo
(navesti §to)

__——— igre i pjesmice

poticanje —
koriStenja stranog

jezika u slobodnoj

igri

pri¢anje bajki i
. basni
audio-vizualne
metode
Answer Choices Responses

igre i pjesmice 43.40% 23
pri¢anje bajki i basni 3.77%
audio-vizualne metode 5.66%
poticanje koritenja stranog jezika u slobodnoj igri 41.51%
nesto drugo (navesti §to) Responses 5.66%

Total

Na Grafikonu 6. vidljivo je da podjednak broj roditelja, kao najpozeljnije metode za
lakSe usvajanje i savladavanje stranog jezika, odabire ,igre i pjesmice” (N=23) i
,poticanje koriStenja stranog jezika u slobodnoj igri“ (N=22).

Troje ispitanika odabralo je odgovor ,neSto drugo“ gdje navode ,igre i pjesmice*
(N=1), ,glazba“ (N=1), ,sve navedeno“ (N=1). Odgovor ,igre i pjesmice” nalazi se i
medu ponudenim odgovorima, dok je odgovor ,glazba“ moguce svrstati u ponudenu
kategoriju ,audio-vizualne metode®.

Iz ovih rezultata mozZzemo zakljuciti da roditelji znaju koje metode postizu najbolje
rezultate kod djece i ujedno odgovaraju prirodi djeteta, a to su u€enje kroz slobodnu

igru, pjesmice i igre prema osobnim interesima djeteta.
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Grafikon 7. Podjela ispitanika prema koriStenju stranog jezika/dijalekta kod kuce

Pricate li kuci s djetetom, osim materinjeq, i
neki drugi jezik/jezike ili dijalekt/dijalekte?

Answered: 53 Skipped: 0

da (navedi
kojilkoje)
s ne
Answer Choices Responses
ne 62.26% 33
da (navedi kojilkoje) Responses I7.T4% 20
53

Total

Na Grafikonu 7. vidljivo je da 62,26% ispitanika (N=33) kod kucée s djecom ne pri¢a
strani jezik/dijalekt dok 37,74% ispitanika (N=20) pri¢a.

NajviSe ispitanika (N=13) kod kuce s djecom pric¢a talijanski jezik. 6 ispitanika koristi
engleski jezik u razgovoru s djecom, dvoje njih njemacki a jedan slovenski.

Medu odgovorima se pojavio i istarski dijalekt/Cakavski (N=6) Sto je oCekivano jer su
svi ispitanici sa podrucja Istarske Zupanije. To objasSnjava i najceSce koriStenje

talijanskog jezika kao drugog jezika kod kuce.
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Grafikon 8. Podjela ispitanika prema stupnju zadovoljstva programom uéenja stranog jezika

koji dijete pohada

Je li program ucenja jezika kojeg pohada
vase dijete zadovoljio vasa pocetna
ocekivanja?

Answered: 53 Skipped: 0

( uopce

Samo u manjoj mjeri

u potpunosti

P priliéno

uglavnom

Answer Choices Responses
uopce 1.89% 1
samo U manjoj mjeri 3.T7% 2
priliéno 24.53% 13
uglavnom 39.62% 21
u potpunosti 30.19% 186
Total 53

Iz analize sa Grafikona 8. mozZzemo zakljuciti da je kod najveceg broja roditelja, njih
39,62% (N=21) program ucenja jezika koji pohada njihovo dijete uglavhom zadovoljio
poCetna oCekivanja. Kod veceg broja (30,19%, N=16) ocCekivanja su u potpunosti
zadovoljena. Samo kod jednog ispitanika pocCetna oc€ekivanja nisu uopce
zadovoljena, dok su kod dvoje ispitanika (3,77%) zadovoljena samo u manjoj mjeri.

Idu¢a dva pitanja donose odgovore koja su to pocCetna oCekivanja roditelja i Sto bi

promijenili u postojecem programu ucéenja stranog jezika.
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Grafikon 9. Podjela ispitanika prema oéekivanjima od programa uéenja stranog jezika

Koja su to bila oéekivanja? (moguce je
oznaciti vise odgovora)

Answered: 53 Skipped: 0

da dijete kroz
igru dode u...

da dijete
usvoji 0snov...

da dijete
usvoji 0snov..,

da dijete
koristi stra...

D% 10% 20% 30% 40% 0% 60% T0% 80% 80% 100%

Answer Choices Responses
da dijete kroz igru dode u kontakt sa stranim jezikom bez obzira na uspjeinost 45.28%
usvajanja istog 24
da dijete usvoji osnovne pojmove stranog jezika u razumijevanju 47.AT%

I,
da dijete usvoji osnovne pojmove stranog jezika u govoru 3N.T74%
da dijete koristi strani jezik u dijalogu sa drugom osobom 26.42%

14

= —

Na Grafikonu 9. moZemo primijetiti da gotovo polovica ispitanika ocekuje ,da dijete
usvoji osnovne pojmove stranog jezika s razumijevanjem* (47,17%, N=25) i ,da dijete
kroz igru dode u kontakt sa stranim jezikom bez obzira na uspjeSnost usvajanja istog"
(45,28%, N=24).

Najmaniji broj roditelja, njih 26,42% (N=14) oCekuje ,da dijete koristi strani jezik u
dijalogu s drugom osobom®.

|z prethodna dva odgovora mozemo zakljuciti da roditelji smatraju kako ima prostora
za poboljsanje programa. Ocekivanja roditelja su realna — da dijete bude izlozeno

stranom jeziku i usvoji njegove osnove.
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Grafikon 10. Podjela ispitanika prema Zzelji za promjenom postojeéeg programa, za uéenje
stranog jezika, koje dijete pohada

Bi li nesto promijenili u ponudenom
programu ucenja jezika u vrtiéu?

da (navesti $to) \

\

Answer Choices Responses
ne 86.54%
da (navesti 5to) Responses 13.46%

Total

Dio ispitanika (13,46%, N=7) navelo je da bi nes$to promijenili u ponudenom
programu ucenja jezika u vrticu.
Prijedlozi roditelja su:

- Cesée odrzavanje satova (N=3)

- Usvajanje viSe stranih rijeci (N=1)

- Poticaj na koriStenja stranog jezika u slobodnoj igri (N=1)

- Veca sloboda u izrazavanju misljenja (N=1)

- Ispravljanje pogrednog izgovora (N=1)
Obzirom da je na pitanje ,Je li program ucenja jezika kojeg pohada vase dijete
zadovoljio vaSa pocetna oc€ekivanja?“ samo 30,19% roditelja odgovorilo ,U
potpunosti® , iznenaduje odgovor na ovo pitanje.
Mozemo pretpostaviti da roditelji slabije vladaju stranim jezicima i ne znaju kako
pristupiti promjenama koje bi dale bolji rezultat, nisu dovoljno upoznati sa
posebnostima djetetova razvoja, ne poznaju metode ucfenja stranog jezika u

predskolskoj dobi.
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9. ZAKLJUCAK

Iz svega navedenog u tekstu moZemo zakljuciti kako je rano u€enje stranog
jezika kod djece predskolske dobi veoma vazno podrucje, kojem je potrebno posvetiti
paznju i promisljati o nacinima primjene u svakodnevnoj praksi.

Mala djeca posjeduju izuzetnu sposobnost za ucCenje jezika te mogu uciti
onoliko jezika koliko im je omoguceno sistematski i pravilno Cuti (Winter, prema Sili¢,
2007). Imajuéi to na umu, u ustanovama za rani i predskolski odgoj potrebno je
osigurati Sto bolje uvjete za provodenje aktivnosti na stranom jeziku. PouCavanje
stranog jezika ne provodi se posebno oblikovanim metodi¢kim postupcima, nego je
strani jezik utkan u svakidadnje odgojno-obrazovne aktivnosti vrtica. Potrebno je
stoga vrlo kvalitetno osmisliti prostor, koji djecu poti€e na medusobnu interakciju i
dodatno promisljati o kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa.

Uzmemo li u obzir Cinjenicu da su roditelji ravnopravni sudionici u odgojno-
obrazovnom procesu, $to je i uloga koju im daje novi Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (NKRPOO, 2015), vrlo nam je vazno i njihovo
misljenje o procesu ranog ucenja stranog jezika.

Provedenim istrazivanjem utvrdeno je da roditelji nisu apsolutno zadovoljni
postojecim programima, te imaju dodatne prijedloge za njihovo poboljSanje. Takoder
je vidljivo da su njihova ocekivanja vrlo realna, te da ne o€ekuju da dijete koristi strani
jezik u komunikaciji, ve¢ da kroz igru dode u kontakt s jezikom i usvoji osnovne
pojmove. Misljenje roditelja vrlo je sli€no i stavovima koje zastupa struka.

Podrucju ucCenja stranog jezika u ustanovama za rani i predSkolski odgoj i
obrazovanje joS uvijek se ne pridaje dovoljno paznje, pa bih voljela da ovaj rad

posluzi praktiCarima kao poticaj za promisljanje i djelovanje na tu temu.

40



10.POPIS LITERATURE

Apel, K., Masterson, J, Posokhova, I. (2004). Jezik i govor od rodenja do Seste
godine: od glasanja i prvih rije€i do poCetne pismenosti - potpuni vodi¢ za
roditelje i odgojitelje. Zagreb: Ostvarenje

Bruner, J. (2000). Kultura obrazovanja. Zagreb: Educa.

Delors (1998). Ucenje, blago u nama: lzvjes¢e UNESCO-u Medunarodnog
povjerenstva za razvoj obrazovanja za 21. stoljeCe. Zagreb: Educa.

Dosen Dobud, A. (2005). Malo dijete-veliki istraziva€. Zagreb: Alinea

lliSin, V. Mediji u slobodnom vremenu djece i komunikacija o medijskim
sadrzajima. // Medijska istrazivanja : znanstveno-struéni Casopis za
novinarstvo i medije = Media research : Croatian journal for journalism and the
media / [glavna urednica, editor-in-chief Nada Zgrablji¢ Rotar]. - 9 (2003), 2 ;
Str. 9-34.

Jovancevi¢, M. (2007). Nasljede, ljubav i njega u ranom razvoju
mozga."Dijete, vrti¢, obitel]"; br. 48 Pucko otvoreno uciliste Korak po korak .
Zagreb

Kako mozak udi (www.waldorf-rijeka.hr/kako mozak uci.pdf)

Katalini¢, E. (2007). Odgoj za okoli$ i mediji. Informatologija, Vol. 40, No 2, str.
132-134.

Kosir, M.; Zgrabljié¢ N.; Ranfl, R. (1999). Zivot s medijima: priruénik o odgoju za
medije za roditelje, nastavnike i ucitelje. Zagreb: Doron.

Males, D. (ur.)(2011). Nove paradigme ranog odgoja. Zagreb: FF Zagreb,
Zavod za pedagogiju

Miki¢, K. Uloga medija u Zivotu djeteta do desete godine starosti. // Zbornik
Uciteljske akademije u Zagrebu = Collected Papers of the Teacher Education
Academy in Zagreb / [glavni urednik, editor-in-chief Milan Matijevi¢]. - 4
(2002), 1(4) ; Str. 151-162

Miljak, A. (1997). Inovacijski pristupi ili druga paradigma u predSkolskom
odgoju. . U: Inovacijski prostupi — Korak blize djetetu (ur.) Bozié, Z. Rijeka:
Adamic. str. 62-67.

41


http://www.waldorf-rijeka.hr/kako_mozak_uci.pdf

Miljak, A. (2002). Vrtic-djeCja kuca- Kako ucCiniti da vrti¢i budu u skladu s
dje¢jom prirodom?. U: Vrti¢ u skladu s dje€jom prirodom. (ur.), Miljak, A.,
Vujici¢, L. Rovinj: DV Neven. str. 15-37.

Miljak, A. (2009). Zivljenje djece u vrtiéu. Zagreb: SM Naklada

Miljak, A., Vujici¢, L. (2002). Vrti¢ u skladu s djeCjom prirodom ,Djecja kuca“.
Rovinj: PredsSkolska ustanova Djedji vrti¢ i jaslice ,Neven®

Miljak, A.. (1987). Uloga komunikacije u razvoju govora djece predskolske
dobi. Priruénik za nastavnike. Zagreb: Skolske novine.

PavliCevi¢-Frani¢, D. (2001). Interaktivna komunikacija roditelja i odgojitelja u
programima ranoga ucenja stranoga jezika. Napredak. Vol. 142. Br. 4. Zagreb;
446-455.

PavliCevi¢-Frani¢, D. (2001). Komunikacijska kompetencija u procesu
ranojezicnoga razvoja. Metodika. Vol. 2. Br. 2-3. Zagreb; 127-136.
Petrovi¢-SocCo, B. (2007). Kontekst ustanove za rani odgoj i obrazovanje —
holisti¢ki pristup. Zagreb: Mali profesor.

Prebeg-Vilke, M. (1991). VaSe dijete i jezik: materinski, drugi i strani jezik.
Zagreb: Skolska knjiga

Sili¢, A. (2007). Prirodno ucenje stranog (engleskog) jezika djece predskolske
dobi. Zagreb: Mali profesor

Slunjski, E. (2009). Postizanje odgojno-obrazovne prakse vrtica uskladene s
prirodom djeteta i odraslog. Zivot i $kola, br. 22.

Slunjski, E. (2008). Djedji vrti¢- zajednica koja uci: mjesto dijaloga, suradnje i
zajednickog ucenja. Zagreb: Spektar Media.

Starting Smart - How Early Experiences Affect Brain Development
(main.zerotothree.org/site/DocServer/startingsmart.pdf?dociD=2422)

Vilke, M. (1991). VaSe dijete i jezik, materinski, drugi i strani jezik. Zagreb:
Skolska knjiga.

Vilke, M. (1999). Djeca i u€enje stranih jezika u nasim Skolama. U: Vrhovac, Y.

i sur. Strani jezik u osnovnoj skoli. Naprijed. Zagreb; 17-30.

42



11.PRILOZI

Prilog 1. Upitnik za procjenu misljenja o ranom ucenju stranog jezika kod djece predskolske
dobi.

Dragi roditelji,
ovaj se upitnik provodi kao istrazivanje zavrsnog rada ,Rano ucenje stranog jezika kod djece

predskolske dobi“. Upitnik je anoniman i dobiveni rezultati ¢e se Koristiti isklju€ivo za navedeno.

Hvala Vam na suradnji. Maja Jasika Cvek

1) Dob roditelja? 2) Zavrsena sSkola roditelja?

a) manje od 20 a) osnovna Skola

b) od 21 do 30 b) srednja Skola

c) od 31 do 40 c) fakultet

d) viSe od 40 d) magisterij/doktorat

3) Koliko godina ima Vase dijete? 4) Koji strani jezik uci u vrtiéu?
a) 3-4 a) talijanski

b) 4-5 b) engleski

Cc) 5-6 c¢) neki drugi (navesti koji)

5) Razlog zbog kojeg ste odabrali da Vase dijete uci strani jezik u
ranoj/predskolskoj dobi?

a) Zivimo na dvojezicnom podrucju

b) dio smo Evropske Unije

c) zbog lakSeg usvajanja stranog jezika u prvom razredu osnovne $kole
d) smatram da je znanje stranih jezika bogatstvo

e) drugo (navesti razlog)

6) Koje bi se metode, po Vasem misljenju, najéesce trebale koristiti u cilju
lakSeg svladavanja i usvajanja nekog stranog jezika?

a) igre i pjesmice

b) pri¢anje bajki i basni

c¢) audio-vizualne metode

d) poticanje koristenja stranog jezika u slobodnoj igri
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e) nesto drugo (navesti §to)

7) Pricate li ku€i s djetetom, osim materinskog, i neki drugi jezik/jezike ili
dijalekt/dijalekte?

a) da (navedi koji/koje)

b) ne

8) Je li program ucenja jezika kojeg pohada Vase dijete zadovoljio Vasa
pocetna ocekivanja?

a) uopce

b) samo u manjoj mjeri

c) priliéno

d) uglavnom

€) U potpunosti

9) Koja su to bila o€ekivanja? (mogucée je oznaciti viSe odgovora)

a) da dijete kroz igru dode u kontakt sa stranim jezikom bez obzira na uspjeSnost
usvajanja istog

b) da dijete usvoji osnovne pojmove stranog jezika u razumijevanju

) da dijete usvoji osnovne pojmove stranog jezika u govoru

d) da dijete koristi strani jezik u dijalogu sa drugom osobom

e) drugo (molimo precizirajte)

10) Bi li nesto promijenili u ponudenom programu ucenja jezika u vrticu?

a) da (navesti sto)

b) ne
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SAZETAK

Predmet ovog rada i istraZivanja je rano ucCenje stranog jezika kod djece
predskolske dobi. U radu je prikazan teorijski okvir, vodec¢i se relevantnom
literaturom.

Takoder je provedeno i istrazivanje na roditeljima, koje je za cilj imalo
dobivanje uvida u miSljenje roditelja o ranom ucenju stranog jezika u predskolskoj
dobi.

S obzirom na postavljeni cilj, zadaci istrazivanja bili su:
D) Ispitati miSljenje roditelja o razlozima uklju€ivanja djeteta u program ucenja
stranog jezika
E) Ispitati miSljenje roditelja o metodama koje se koriste pri u€enju stranog jezika
F) Ispitati stupanj zadovoljstva roditelja postoje¢im programima za rano ucenje

stranog jezika

IstraZivanje je provedeno na uzorku od 53 roditelja, Cija djeca pohadaju neki od
programa za rano ucenje stranog jezika. U provedenom istrazivanju koriSten je
Upitnik za procjenu misljenja o ranom ucenju stranog jezika kod djece predskolske
dobi.

S obzirom na postavljene zadatke zakljuCeno je:

A) Glavni razlog za uklju€ivanje djece u program ucCenje stranog jezika je
misljenje roditelja kako je znanje stranih jezika bogatstvo.

B) Kao najuspjesSnije metode uclenja stranog jezika roditelji navode igre i
pjesmice, te poticanje koristenja stranog jezika u slobodnoj igri.

C)Roditelji su uglavhom zadovoljni postoje¢im programima, a dio ispitanika koji

izrazava nezadovoljstvo dali su prijedloge i sugestije za poboljSanje.

Klju€ne rijeCi: rano ucenje, strani jezik, predskolska dob
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RIASSUNTO

L’oggetto di questo lavoro & 'apprendimento precoce della lingua straniera nei
bambini in eta prescolare. Oltre al quadro teorico, accompagnato dalla relativa
bibliografia, e stato svolto un sondaggio tra genitori, finalizzato a capire le opinioni

dei genitori sull’apprendimento precoce della lingua straniera in eta prescolare.

Considerato l'obiettivo fissato, i compiti della ricerca erano:
A) Vedere i motivi dei genitori per l'inserimento del proprio bambino in un
programma di studio di lingua straniera
B) Valutare il parere dei genitori sui metodi usati nel’insegnamento della lingua
straniera
C) Valutare quanto sono soddisfatti i genitori con i programmi per

'apprendimento precoce della lingua straniera esistenti

La ricerca € stata svolta su un campione di 53 genitori, i cui bambini frequentano
alcuni dei programmi per l'apprendimento precoce della lingua straniera. Nella
ricerca svolta e stato utilizzato il Questionario per la valutazione del parere
sull'apprendimento precoce della lingua straniera nei bambini in eta prescolare steso

per 'occasione.

Considerati i compiti prefissati &€ stato concluso:

A) La ragione principale dell’inserimento dei bambini nel programma di studio
della lingua straniera secondo i genitori € perché considerano la conoscenza
delle lingue straniere una ricchezza.

B) | genitori affermano che i migliori metodi per lo studio della lingua straniera
sono il gioco e le canzoni, e I'uso della lingua straniera nel gioco.

C)I genitori sono generalmente soddisfatti con i programmi esistenti, mentre gli
intervistati dimostratisi insoddisfatti hanno espresso le loro proposte e i

suggerimenti per migliorare i programmi.

Parole chiavi: apprendimento precoce, lingua straniera, eta prescolare
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ABSTRACT

The subject of this paper and research is foreign language education for
preschool children. The paper presents the theoretical framework, based on relevant
literature.

In addition, field research was carried out amongst parents in order to gain an
insight into parent’s opinions regarding foreign language education for preschool

children.

Based on the objective, the research tasks were to:

D) Explore parent’s opinions on the reasons for enrolling children into a foreign
language programme

E) Explore parents opinions on the methods used for learning a foreign language

F) Explore the degree of parent’s satisfaction with existing programmes for early

learning of a foreign language.

The research was carried out on a sample of 53 parents, whose children are
attending an early learning foreign language programme. The research utilised a
survey to evaluate the opinions on foreign language education for preschool children.

Based on the given tasks, the research concluded that:

A) The main reason for enrolling children into a foreign language programme is
parent’s opinion that knowledge of a foreign language is enriching

B) The best foreign language teaching methods parent's mentioned include games
and songs as well as encouraging foreign language use in free-play

C) Parents are mainly satisfied with the existing foreign language programmes, while
the ones which are dissatisfied have offered suggestions on how to improve the

offering.

Key words: early teaching, foreign language, preschool age
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