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1. Uvod

Svjedoci smo vrlo velikog utjecaja Covjeka na prirodu. Taj je utjecaj u
konstantnom rastu povecanjem ljudske populacije i razvojem tehnologije koja nam
omogucéava sve laksi, ali i sve veéi utjecaj na okolis. Rani razvoj djeteta od kljuCne je
vaznosti za njegove kasnije stavove i navike pa je stoga vrlo vazno vecC u
predskolskoj dobi razvijati pravilan odnos (posStovanja, suzivota i integriranosti u
prirodu) te usmjeravati razvoj djeteta u tom smjeru. Svakodnevnim obvezama i
nacinom Zzivota djelujemo na okolinu, bilo na pozitivan ili negativan nacin, stoga je od
velike vaznosti usmjeravati individuu od najranije predskolske dobi za pravilan utjecaj

i brigu o prirodi i okolini.

Prema Katalini¢ (2008) dijete u predSkolskom razdoblju dobiva na sociolosko-
emocionalnom razvoju. U to se vrileme oblikuju odnosi izmedu djece, roditelja,
odgoijitelja i okoliSa. ,Ti odnosi moraju biti uravnotezeni, usavrSeni i neprestano
nadogradivani i to tako da slijedimo djecje pobude i radoznalost" (Katalini¢ 2008:18).
Prema Uzelac (1993) ekoloSka osjetljivost djece, promatrana kao predmet osobnog
interesa, ne razlikuje se od razvoja ekoloSke osjetljivosti odraslih. Odgoijitelji kao
stru¢ne vodilie u ostvarenju ekoloS§koga odgoja moraju zadovoljavati odredeno
znanje, ali i kompetencije kvalitethog odgoijitelja kao $to su primjerice fleksibilnost,
samopouzdanje, otvorenost i komunikativnost. Tim ¢e kompetencijama, ali i vlastitom

inovativno$c¢u kod djece, lakSe i uspjesnije razvijati svijest o brizi za okolinu.

Cilj je ovoga rada analizom odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj u
predskolskoj ustanovi utjecati na podizanje svijesti o problemima medu djecom i
djelatnicima u predskolskom odgoju te ukazati na osnovne pojmove vezane uz temu

kao i objasniti faze razvoja ekoloSke osjetljivosti djece.



2. Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj

,OKoli§ je Zivotni okvir osoba i drustva. Na neki nacin rije€ je o onome §to
priroda nudi i Sto je ona prethodno stvorila® (Vuji€¢i¢ 2000:38). ,Ekologija je prije
svega stvaranje spoznaje o okoliSu i prirodnoj ravnotezi, o zivotnim uvjetima®“ (Vuiji€ic
2000:38, prema Mougniotte 1995). Autorica Mougniotte takoder navodi da je
ekologija odredeno bavljenje uvjetima Zivota Covjeka u okviru njegova odnosa prema
prirodi. Kerovec i Mihaljevi¢ (2004:2) tvrde da je ekologija ,znanost koja se bavi
izu€avanjem medusobnih interakcija izmedu Zivih bi¢a i njihovog prirodnog okolisa“.
Definiciju odrzivog razvoja daje Strugar (2008:3, prema UNESCO-ovo svjetsko
izvieSce 2007) koji navodi da je to ,razvoj koji zadovoljava postojeée potrebe i ne
ugrozava sposobnosti buducéih generacija za zadovoljavanje vlastitih potreba®“.
Strugar (2008) nabraja ciljeve odrzivoga razvoja. Prvi je cilj drusStveni napredak u
kojem se prepoznaju potrebe svakoga, drugi uspjeSna zastita okoliSa, a tredi
umjereno, razumno koristenje prirodnih resursa i odrZzavanje visoke i stalne razine

gospodarskog rasta i zaposlenosti.

Prema Tatkovi¢, Dikovié, Stifanié (2015, prema: Lepiénik Vodopivec, 2013)
postoji razlika izmedu pojmova odgoj za okoli§ i odgoj i obrazovanje za odrZivi razvoj.
Autori spominju kako jedni isticu ekoloSke probleme, a drugi zastitu okoliSa, odnosno,
ucinkovito koristenje prirodnih resursa, oCuvanje ekosustava, socijalnu koheziju i
gospodarski prosperitet. Isto tako, jedni naglasavaju ovisnost o pitanjima zastite
okoliSa i drustvene djelatnosti dok drugi istiCu posljedice sukoba izmedu razli€itih

drustvenih ciljeva: ekonomskih, zastite okoliSa, socijalnih i kulturnih.

Tatkovi¢, Dikovi¢, Stifanié (2015, prema: Spaji¢-Vrka$ i sur., 2004) opisuju da
je tematika odrzivoga razvoja u doticaju s temama ljudskog razvoja, potrebama i
drudtvenom odgovornoséu. Sukladno tomu, vaznu ulogu promicanja i zastite ljudskih
prava ima upravo odgoj i obrazovanje za (odrzivi) razvoj koji se kao pojam uvodi
nakon postizanja medunarodnog konsenzusa o okoliSu kao opcem dobru i priznanju

opc¢ega ljudskog prava na zdravi okolis.

,0dgoj i obrazovanje za odrzZivi razvoj valja realizirati kao obrazovanje za

promjene Cija je osnovna sastavnica anticipacija i predvidanje buduéega, umjesto



prilagodavanja postojeéem” (Tatkovi¢, Dikovi¢, Stifanié, 2015:37, prema: Tatkovi¢ i
sur., 2010). Uzelac, Lepicnik Vodopivec i Andi¢ (2014) spominju da sadrzaji odgoja i
obrazovanja za okoli$ i odrzivi razvoj obuhvacaju sve $to nas okruzuje, odnosno da
tu spadaju prirodni, socijalni, kulturno-tradicijski i gospodarski aspekt okoliSa. Kao cilj
odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj autorice spominju izgradnju pozitivhog sustava
vrijednosti koji se odnosi na potrebu oCuvanja kvalitete okoliSa i razumno koristenje
prirodnih resursa, a koji promiCe postovanje Zivota, suosjecanje i uvazavanje potreba

buducih generacija i ostalih zivih bica.

Zastita okoliSa i odrzivi razvoj prema Uzelac, Lepicnik Vodopivec, Andi¢
(2014) odreduju se kao strateSko pitanje gotovo svake drzave. Kao sredisnji problem
autorice navode promjenu svijesti i osvjeStavanje novih generacija. Uz ostalo, time se
podrazumijeva uloga odgoja i obrazovanja u razvijanju novih sposobnosti, vjestina i
znanja te novih kompetencija u osposobljavanju mladih kako bi postali ekoloski
osvijesteni, a time i aktivni gradani drustva. Time se predlaze aktualizacija sadrzaja

odrziva razvoja u nastavnim planovima i programima.
2.1. Cilj odgoja i obrazovanja za okolis i odrzivi razvoj u predskolskoj ustanovi

,Cilj ekoloSkog odgoja, nije znanje kao korpus Cinjenica koje dijete treba
nauciti o okoliSu, nego razumijevanje prirodnih procesa i njihove uzajamne ovisnosti
te izgradnja stavova i pozitivnog odnosa prema okoliSu u praksi, akciji, Zivljenju®
(Petrovi¢-Soco, 2000:43). Stojkovi¢ i KatovCi¢ (2008) kao cilj ekoloSkog odgoja u
djeCjem vrtiéu navode da stavovi i prakticno djelovanje postanu stil Zivota.Sukladno
tome, djeluje se u svim svakodnevnim Zzivotnim situacijama u kontaktu s roditeljima i
djecom, ali i u posebno strukturiranim aktivnostima. Lepi¢nik Vodopivec (2004)
spominje da je cilj odgoja i obrazovanja za okoli§ u predskolskoj ustanovi aktivho
uklju€ivanje djeteta u njegov buduéi razvoj na temelju razumijevanja interakcija i
ovisnosti medu ljudima. Takoder i ovisnosti Covjeka i okoliSa u kojem Covjek Zivi te
napredovanja i kritickog vrednovanja posljedica tog razvoja. Moze se zaklju€iti da su
ciljevi odgoja za okoli§ viSestruki i medusobno isprepleteni. U njima su povezani
kognitivni i emocionalni ciljevi, znanje, stavovi i vrednovanja (Lepi¢nik Vodopivec,
2007, prema: Benedict, 1991).



Odgoj za okolis, kako navodi Lepi¢nik Vodopivec (2007) temelji se na €injenici
da su pored odnosa ljudi i prirode (odgoj za okoli§) u odgoj ukljueni i odnosi medu
ljudima. Svi su stavovi medusobno tijesno povezani i predstavljaju velik izazov za
odgoijitelie. Do realizacije cilieva dolazi se postupno, holistiCkim pristupom i uz
primjenu onih metoda koje naglasavaju aktivnost djeteta. Razvijanje ljubavi prema
prirodi i ljudima je glavni i najvazniji cilj odgoja za okoli$. Ciljevi osim Sto se odnose
na emocionalnu razinu sadrze i elemente socijalnih stavova te se mogu nazivati

socijalno-emocionalnim ciljevima.

Tatkovié, Dikovi¢, Stifani¢ (2015) spominju Miéanovié (2011) i Lepicnik
Vodopivec (2013) koji kao cilj odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj navode da je
bitno osposobiti danasnje u€enike za vrijeme u kojem ¢e oni biti dio radno aktivhoga
stanovnistva i u kojem ¢e donositi odgovorne i dalekosezne odluke. Cilj odgoja i
obrazovanja za odrzivi razvoj je razvijati i ja¢ati pojedinca, skupinu, zajednicu,

organizaciju i zemlje da biraju u korist odrzivoga razvoja.

,Kod koncipiranja cilieva odgoja i obrazovanja za okoli§ u predskolskim
ustanovama polazimo od Cinjenice da je rije€ o podrucju razvijanja osjetljivosti za
okoli§, o pouzdanju u samoga sebe, o inicijativi i samostalnosti, 0 usvajanju znanja o
okoliSu i o u€enju komunikacijskih vjestina“ (Lepi¢nik Vodopivec, 2007:80). U vezi s
tim, autorica naglaSavada je poznavanje razvojnih potreba temeljni uvjet
organiziranja odgovarajucih aktivnosti koje su prikladnedjetetovom razvojnom

stupnju.
e Psihomotoricki ciljevi

Prema Lepicnik Vodopivec (2007) psihomotoricki ciljevi obuhvacaju kognitivne
i socijalno-emocionalne aspekte te se ne mogu promatrati kao samostalna kategorija.
Lepi¢nik Vodopivec (2007, prema: Gage i Berliner, 1975) spominje klasifikaciju koja
se temelji na progresiji vjeStina koje se javljaju i razvijaju kod djeteta. Tu spadaju
grubi tjelesni pokreti (pokreti ruku, pokreti nogu, pokreti viSe dijelova tijela
istovremeno), koordinirani pokreti (pokreti ocCiju i ruku, koordinacija o€iju i ruku,
koordinacija uSiju i ruku, koordinacija ruku, nogu i oc€iju, kombinacija koordiniranih
pokreta), neverbalna komunikacija (mimika, pokretanje ruku, pokretanje tijela) i
verbalna komunikacija (oblikovanje glasova, oblikovanje rije€i, oblikovanje duzih
tekstova, koordinacija rijeCi i kretnji). Lepicnik Vodopivec (2007) spominje Grunluda
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(1985) smatra kako postoji povezanost izmedu psihomotorike i percepcije pri
omogucéavanju uvida u hijerarhijski princip, kompleksnost i razvoj samostalnosti kod
djeteta. Izmedu ostalog tu spadaju percepcija (odnosi se na senzorne organe i
obuhvac¢a senzoricku stimulaciju i senzoriCku selekciju te povezanost odredene
percepcije s motorickom aktivhoS¢u), mehanicka reakcija (odnosi se na izvodenje
aktivnosti u kojima naucene reakcije postaju navike u kojima se kretanje ve¢ moze
realizirati pomocu odredene koli¢ine samopouzdanja), adaptacija (obuhvaca one
vjestine koje na odredenom razvojnom stupnju osposobljuju pojedinca u modifikaciji
svojih kretnji, ako to od njega zahtijeva odredena situacija ili problem), kreiranje
(odnosi se na kreiranje novih pokretackih aktivnosti koje odgovaraju novoj situaciji ili
problemu). Autorica navodi da se te kategorije psihomotorickih cilieva mogu rabiti
kao smjernice pri odredivanju psihomotorickih ciljeva odgoja i obrazovanja za okoli$

u predskolskim ustanovama.
e Kognitivni ciljevi

Lepi¢nik Vodopivec (2007) spominje da se kognitivni ciljevi odgoja i
obrazovanja za okoli§ temelje na opcem odredivanju kognitivnih ciljeva. Na temelju
Bloomove taksonomije, kategorije cilieva odgoja i obrazovanja za okoli§ za
kognitivnho podrucje dje€jeg razvoja jesu znanje, razumijevanje, uporaba, analiza,

sinteza i evaluacija.

Kategorija znanja odnosi se na poznavanje nacina uporabe podataka i znanje
pojedinosti kadadijete prepoznaje, razlikuje, obnavlja pojedine izraze, simbole i
elemente okoliSa. Ono prepoznaje, identificira i obnavlja dogovore, obi¢aje i pravila
koja se odnose na okolis dok apstraktnim znanjem obnavlja, prepoznaje i identificira
principe, zakonitosti, teorije, medusobne odnose, strukture i organiziranost okolisa.
Kategorija razumijevanjaobuhvacashvaéanje zakonitosti okolisa (dijete vizualne,
auditivne, kinestetiCke, olfaktoricne i gustatorichne dojmove pretvara u pokretne i
druge, i obratno) ekstrapolaciju i interpretaciju kada dijete interpretira, dokazuje
odnose i stavove prema okoliSu, predvida moguce posljedice i ocjenjuje ucinke.
Kategorija uporabepodrazumijeva da dijete zna primjenjivati usvojeno znanje 0
okoliSu uzimajuéi u obzir zakonitosti okolisa. Kategorija analize prikazuje moguénost
djeteta da prepozna, razlikuje, otkriva pojedine elemente, pretpostavke i argumente o

okoliSu i njihove medusobne odnose dokkategorija sinteze obuhvaca sposobnost



djeteta da izraduje, iskazuje te oblikuje nove nacine i rjeSenja povezana s okoliSem.
Posljednja kategorija, kategorija evaluacije,iskazuje sposobnost djeteta da vrednuje i

kritiCki prosuduje osobnu kreativhost prema okoliSu i postavljenim kriterijima.

Nova revidentirana Bloomova taksonomija zamjenjuje petu i Sestu razinu
(Anderson i sur., 2001). U tom slucaju peta je razina evaluacija, a Sesta sinteza. To
se moze objasniti tako da Ce nakon evaluacije, odnosno vrednovanja i kritickog
osvrta prema cinjenicama ili obavljenom zadatku, djeca lakSe i uspjesnije stvarati

nove ideje i rjeSenja, odnosno tek tada dolazi do sinteze.
e Socijalno-emocionalni ciljevi

Kao kategorije cilieva odgoja i obrazovanja za okoli§ za podrucje socijalno-
emocionalnog razvoja djeteta autorica Lepi¢nik Vodopivec (2007) navodi kategorije
primanja, reagiranja, usvajanja vrijednosti/vrednovanja, organiziranja vrijednosti i

karakterizaciju.

Kategorija primanja odnosi se na svijest o podrazaju (dijete Cuje, vidi, dodiruje,
kuSa, njuSi podrazaje iz okolisa), pripremu djeteta za primanje podrazaja (dijete
osjecCa podrazaje iz okoliSa, ali je emocionalno neodredeno prema okoliSu), kontrolu
ili selektivnu pozornost (na podrazaje iz okoliSa dijete reagira verbalnom ili
neverbalnom komunikacijom, umjetnicki ili kretanjem). Kategorija
reagiranjaocbuhvacapasivno reagiranje (dijete nije spoznalo neophodnost neke
aktivnosti na koju je pristalo, primjerice, slaze se sa Setnjom u Sumi, ali je tijekom
Setnje pasivno), voljno reagiranje (dijete reagira u skladu sa svojim izborom,
primjerice, rado sudjeluje u aktivhostima tijekom Setnje), reagiranje sa zadovoljstvom
(dijete je donijelo samostalnu odluku te sudjeluje u aktivnostima veselo i zadovoljno).
Kategorija usvajanja vrijednosti/vrednovanjapodrazumijevaprimanje vrijednosti (dijete
nije uvjereno u vrijednost neke aktivnosti), davanje prednosti odredenim
vrijednostima (dijete se odlu€uje na one aktivnosti koje su u skladu s odredenim
vrijednostima), interes za vrijednosti (za one aktivnosti za koje dijete smatra da imaju
veliku vrijednost, dijete troS§i mnogo vremena i energije). Slijedi kategorija
organiziranosti vrijednosti koja prikazujedjetetov pozitivan stav prema okoliSu kada

dijete organizira vrijednosti prema sebi i okoliSu te ukljuCuje i druge ljude



dokposljednja kategorija, kategorija karakterizacije,podrazumijevaopcu usmjerenost

postupaka prema sebi i okoliSu uz povezivanje pojedinih stavova i vrijednosti.



3. Predskolski kurikulum u razvoju odgojno-obrazovne prakse predskolske

ustanove

.Predskolski kurikulum uklju€uje: odredivanje aktivnosti za svu djecu u skupini,
za manje skupine ili pak pojedinacno odredivanje aktivnosti, zatim vremenski i
prostorni raspored aktivnosti, utvrdivanje mogucnosti koje imaju odrasli ili djeca u
iniciranju izvjesne aktivnosti, kvantitetu i raznolikosti ponudenih poticaja, razliCita
sredstva, materijale, pomoc¢na sredstva, bitne sadrzaje aktivnosti, formalnost
odnosno neformalnost tijekom izvodenja zadataka, didaktiCke i spontane igre i

strukturirane zadatke“ (Lepic¢nikVodopivec, 2007, prema: Katz i Mohanty, 1985).

Zbog podrucja interesa, odnosno ranog odgoja i obrazovanja, Slunjski (2006)
predlaze definiciju PredSkolskog kurikuluma u Sirem i uzem smislu da bi se ogradili u

definiranju kurikuluma od ostalih razina obrazovanja.

Kako tvrdi Slunjski (2006:51): ,PredSkolskim kurikulumom u Sirem smislu
smatramo sluzbenu odgojno-obrazovnu koncepciju, zajedni¢ku na razini drZzave,
propisanu aktima koji sadrZavaju temeljne ideje i naCela odgoja i obrazovanja,
zivljenja i u€enja djece u predskolskoj ustanovi“. Autorica Slunjski (2006) spominje
da u akte koji €ine kurikulum izmedu ostalih spadaju Programsko usmjerenje odgoja i
obrazovanja predskolske djece i Koncepcija razvoja predskolskog odgoja, doneseni
1991. godine. Nacela ovih dokumenata su sloboda, otvorenost i raznolikost stoga se
ona trebaju odrazavati na cjelokupnu organizaciju i provodenje odgojno-obrazovnog

rada u predskolskim ustanovama.

Prema Slunjski (2006:52): ,Predskolskim kurikulumom u uzZem smislu
smatramo odgojno-obrazovnu koncepciju koja se zajednicki razvija, tj. sukonstruira u
odredenoj odgojno-obrazovnoj ustanovi i koja korespondira s kvalitetom uvjeta

(fiziCkog i socijalnog okruzenja) za Zivljenje, u€enje i odgoj djece u njoj*“.

Autorica Slunjski (2006) takoder smatra da je bitno razlikovati kurikulum
shvacen kao koncepciju propisanu na razini drzave od koncepcije pojedine ustanove
jer se propisana koncepcija u svakoj odgojno-obrazovnoj ustanovi mijenja i oblikuje

ovisno o kulturi i tradiciji okruzenja te ustanove.



Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju* (2013) u c¢lanku 15. pod
smjernicom Nacionalni kurikulum za predSkolski odgoj i obrazovanje i programi

djeCjeg vrticanavodi sljedece:

- 0Odgoj i obrazovanje djece rane i predsSkolske dobi ostvaruje se na temelju
nacionalnog kurikuluma za predskolski odgoj i obrazovanje (u daljnjem tekstu:
nacionalni kurikulum) i kurikuluma djecjeg vrtica.

- Nacionalni kurikulum utvrduje vrijednosti, nacela, opceobrazovne ciljeve i
sadrzaje svih aktivnosti i programa, pristupe i nacine rada s djecom rane i
predsSkolske dobi, odgojno-obrazovne cilieve po podrucjima razvoja djece i
njihovim kompetencijama te vrednovanje.

- Nacionalni kurikulum donosi ministar nadlezan za obrazovanije.

- Kurikulum djecjeg vrtica donosi upravno vijeCe djeCjeg vrtica do 30. rujna
tekuce pedagoske godine, a njime se utvrduje: program, namjena programa,
nositelji programa, nacin ostvarivanja programa, vremenik aktivnosti programa
i nacin vrednovanja.

- Sadrzaj i trajanje programa predsSkole propisuje ministar nadlezan za

obrazovanje pravilnikom.

U Nacionalnom kurikulumu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (2014)
polazi se od shvacanja uCenja djeteta kao rezultata njegova aktivnog i angaziranog
sudjelovanja u razli¢itim aktivnostima. Takoder u dokumentu se opisuje da djeca
aktivno uc€e u igri uz istraZivacke i druge aktivnosti,odnosno neposrednim iskustvom
koje ima raznovrsni izvor ucenja. Pritom djeca stupaju u interakcije s ostalom djecom
i odraslima koji ih podrzavaju. Tako se osnazuju razliCiti potencijali djeteta kao $to su
samoorganizacija, istrazivanje, otkrivanje te se osiguravaju oni oblici odgojiteljeve
potpore koji angaziraju misaone kapacitete djece i koji ih poti€u na refleksiju o
vlastitim iskustvima. Taj nacin shvaéanja ucenja svoje teorijsko uporiSte pronalazi u
teoriji konstruktivizma i sociokonstruktivizma te vaznosti u poticanju razvoja

metakognitivnih sposobnosti djece.

1 Preuzeto s http://www.propisi.hr/print.php?id=5632 (pristupljeno 13. rujna 2016.).



http://www.propisi.hr/print.php?id=5632

3.1. Predskolski kurikulum u funkciji odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj

Lepi¢nik Vodopivec (2007) navodi kako se odgoj i obrazovanje za okoli§ u
predskolskim ustanovama shvaca kao dozivljavanje, istrazivanje, spoznavanje i
vrednovanje okoliSa u kojem djeca Zive te predmet takvog odgoja i obrazovanja
moze biti jedino konkretni okoli§. Sto se ti¢e sadrzaja tu se radi o sastavim dijelovima
okolisa, njihovom medusobnom povezivanju, interakciji i ovisnosti o prostoru i
vremenu. Kako bi dijete razumjelo te interakcije i medusobnu ovisnost sastavnih
dijelova okoliSa, njemu su potrebni zaokruZeni sadrzaji. Uloga odgoijitelja u procesu
odgoja i obrazovanja za okoli§ od znaCajne je vaznosti jer on mora poznavati i
prinvacati ponudene sadrzaje. Kod odredivanja metoda, oblika i pristupa odgoja i
obrazovanja za okolis u predskolskim ustanovama, autorica spominje kako je vazno
uzimati u obzir suvremene kognitivhe i humanisticke spoznaje o konstrukciji znanja.
Kako bi uCenje bilo uspjeSno, ono mora uvijek biti rezultat postojecih djetetovih
shvacéanja razli€itih pojmova o okoliSune obaziru¢i se na mogucu Cinjenicu o njihovoj
nepotpunosti ili ¢ak pogresnosti. ,U vezi s tim isti€emo transmisijsko (shvacanje
uCitelja kao "dostavljaca" znanja), transakcijsko (glavni cilj ucitelja je uciti djecu
samostalnom rjeSavanju problema) i transformacijsko shvacanje ucenja (ucenje je
proces poticanja razvijanja svih djetetovih potencijala koji vode do harmonije izmedu
djeteta i okolisa)* (Lepicnik Vodopivec, 2007:73).

Za normalno izvodenje kurikuluma u praksi kako navodi Lepi¢nik Vodopivec
(2007) potrebna su didaktiCka i razna druga sredstva. U predskolskim ustanovama,
u odgoju i obrazovanju za okoli§, taj se element kurikuluma shva¢a kao sva
didaktiCka i ostala sredstva pomocu kojih dijete dozivljava, istraZuje i spoznaje okolis,
odnosnopomocu kojih se ono igra i uci. Tu je veoma bitha vremenska i prostorna
organizacija, odnosno kada, gdje i kako ¢e djeca doZivljavati, istrazivati i spoznavati

okolis.

,Govore€i o pozeljnim karakteristikama kurikuluma, iskazuje se potreba za
promjenama u smjeru interdisciplinarnosti, integradivnosti i komplementarnosti
nastavnih sadrzaja i predmeta? unutar kurikuluma® (Tatkovié, Dikovié, Stifanié,
2015:72). Autori navode da je u modelu odrzivoga razvoja moguce sagledati pozeljnu

paradigmu ravnoteZe Covjeka sa svijetom, Covjeka sa zajednicom i Covjeka unutar

2 U slucaju predskolskog kurikuluma mozemo govoriti o podrucjima, aktivnostima i sl.
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njega samog. Tako, u opce ciljeve kurikuluma odgoja i obrazovanja za odrZivi razvoj
treba uvrstiti znanja i razmiSljanja zasnovana na ocCekivanim oblicima ponaSanja i
djelovanja s ciliem odrzivosti, solidarnosti, obazrivosti i uravnoteZenosti sustava
(re)produkcije drustvenoga zZivota individue te jednakosti, solidarnosti i poStovanja u

funkcioniranju drustvenih grupa i institucija.

Prema Cijelovitoj kurikularnoj reformi iz 2015./2016.2 jedna od
medupredmetnih tema kojoj se odreduju svrha, ciljevi, struktura, odgojno-obrazovna
oCekivanja, ucCenje i poucCavanje i vrednovanje upravo je i Odrzivi razvoj.
,Medupredmetna tema Odrzivi razvoj obuhvaca sve tri dimenzije odrzivosti -
okolisnu, drustvenu i ekonomsku odrzivost te njihovu meduovisnost“.# Takoder,
navode, da se time pripremaju djeca u cilju prikladnog djelovanja u drustvu i zajednici
radi postizanja osobne, ali i opce dobrobiti. Medupredmetna tema Odrzivi razvoj
svojim specificnim doprinosima, kako navode autori, snazno podupire razvoj svih
vrijednosti koje Okvir nacionalnog kurikuluma posebno izdvaja i naglasava: znanje o
funkcioniranju i o sloZzenosti prirodnih sustava te znanje o posljedicama ljudskih
aktivnosti, solidarnost prema drugim ljudima, odgovornost prema okoliSu i
cjelokupnome zivotnom okruzenju te odgovornost prema buduéim generacijama.
Ova medupredmetna tema pridonosi i razvoju identiteta, prepoznavanju te postivanju
nacionalne prirodne i kulturne bastine uz postivanje razli€itosti i drukcijin nacina
razmiSljanja i Zivljenja. Vazno mjesto unutar medupredmetne teme OdrZivi razvoj
imaju slobodno i otvoreno izrazavanje misljenja i djelovanje u skladu s nacelima
odrzivosti.Kako se navodi, Medupredmetna tema Odrzivi razvoj obuhvacéa cjelokupni
rad Skole i prisutna je u kurikulumu Skole te se moze ostvariti na brojim predmetnim
satima. Ne smije se izuzeti da je odgoj i obrazovanje u predskolskoj dobi od velike
vaznosti i predstavlja velik utjecaj na zivot svakog djeteta. Putem organiziranih
aktivnosti, ali i slobodnih djecjih aktivnosti, odgovarajucim poticajnim sredstvima,
dijete upoznaje, istrazuje, zakljuuje i aktivno je u procesu ucenja i upoznavanja

svijeta oko sebe pa tako i s problemima odrzivog razvoja.

e Primjer odrzavanja programa za odrzivi razvoj naveden u kurikulumu djecCjeg

vrtica "Snjeguljica"

3 Dostupno na www.kurikulum.hr (pristupljeno 13. rujna 2016.).

4 Preuzeto iz prijedloga kurikuluma Medupredmetna tema Odrzivi razvoj.

Dostupno na: http://www.kurikulum.hr/wp-content/uploads/2016/03/0drz%CC%8Civi-razvoj.pdf
(pristupljeno 13. rujna 2016.).
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Program ekoloSkog odgoja (u sklopu odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj) —

integriran u redovni®

Cilj programa:

Cilj ekoloSkog odgoja unutar odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj u predskolskoj
ustanovi nije usvajanje niza €injenica, ve¢ razumijevanje prirodnih procesa i njihove
medusobne ovisnosti, Sto bi trebalo dovesti do izgradnje pozitivnih stavova i odnosa
prema okoliSu u praksi. Dakle, krajnji cilj je da se djetetov odnos s prirodom razvija

kao posljedica vlastitog iskustva, a ne kao moralni zahtjevi koje im namecu odrasli.

Zadace programa

Razvijati vrijednosti koje su u skladu s Nacionalnim kurikulumom za rani i predSkolski

odgoj i obrazovanje pri Eemu se poseban naglasak stavlja na:

Znanja:

e shvacanje odnosa svih Zivih bi¢a, te odnosa Zive i nezive prirode — briga o
okolidu i prirodi
e propusnost informacija

e razumijevanje odgovornosti prema sebi i drugima

Stavovi (vrijednosti):

e izgradivanje i podrzavanje pozitivnih osobina licnosti — samopouzdanije,
samopostovanje, odgovornost, spremnost na suradnju, otvorenost u okviru
slike o sebi

e upoznavanje, shvacanje i prihvacanje pravila zajedni¢kog Zivota — donosenje i
postivanje pravila, sigurnost

e razvijanje suradnje, prijateljstva, ljubavi, pomaganja, brige za drugog,

pravednosti
Vjestine:

e razvijanje komunikacijskih vjestina

5 Preuzeto s: dv-snjeguljica.hr/informacije/KURIKULUM%20SNJEGULJICA.doc (pristupljenol3. rujna
2016.).
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e aktivno sudjelovanje u rjeSavanju problema - uoCavanje problema s
mogucnosScu sagledavanja i pronalazenja novih rjeSenja i preuzimanja
odgovornosti

e zastita svojih i prava drugih

e primjenjivanje ovladanim vjestinama u svakodnevnom zivotu

e uspostavljanje odnosa s drugima

Zadace u odnosu na djecu unutar podrucja razvoja:

e Poticati dijete na istrazivanje mogucnosti vlastitog tijela kroz pokret, kretanje,
igru

e UsavrSavanje prirodnih oblika kretanja u tr€anju, skakanju, penjanju, noSenju,
bacanju

e Omoguditi razvoj psiho-motori¢kih sposobnosti (ravnoteza, snaga, brzina,

fleksibilnost, spretnost, preciznost, fina koordinacija, izdrzljivost)

Nositelji programa

Educirani i stru¢no kompetentni djelatnici: odgojitelji i vanjski strucni suradnici.

Provodenje programa

Program je integriran u redovni desetosatni program rada Djecjeg vrtica.

Nacin vrednovanja

Vrednovanje programa ekologije u sklopu odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj
provodit ¢e se upitnicima i anketama viSe vrsta i putem vise metoda imajuéi u vidu
dob, socijalnu strukturu, znanja i mogucnosti, a bit ¢e namijenjeni djelatnicima,
roditeljima i djeci. U pracenju i vrednovanju programa sudjelovat e ravnateljica i
odgoijiteljice. UspjesSnost realizacije programa i ucinkovitosti odvijat Ce se
usporedivanjem podataka o djetetovu razvoju i razvojnim potrebama dobivenih na
poCetku i na kraju pedagoske godine. Tijekom ostvarivanja izvedbenog programa
odgajateljice Ce biljeziti vazne napomene glede izvedbe programa, o sudjelovanju
pojedinog djeteta, mogu¢im problemima, kao i primjedbe za poboljSanje njegova
rada. Ne dajuci na kraju programa nikakve konacne prosudbe o djetetu, voditelji ce
pripremiti svoje misljenje o tome u ¢emu se neko dijete pokazalo uspjeSnim i na koji

nacin, te o tome obavijestiti i roditelje. Odgoijiteljice ¢e pratiti i procjenjivati svoju
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metodiCku kreativnost, primjenjivanje suvremenih oblika i metoda rada u odgojno-
obrazovnom procesu. Vodit ¢ce se pedagosSka dokumentacija (imenik djece, tjedni i
dnevni planovi te svakodnevna zapazanja o aktivnostima djece). Na kraju pedagoske
godine napisat ¢e se godiSnje izvjeSCe o radu i provodenju programa ekologije u
sklopu odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj. U sklopu vrednovanja provodit ¢e se
anketa o tome koliko su roditelji djece zadovoljni programom sa stanovista korisnosti
za djecu te koliko su zadovoljni ponudom programa rada s obzirom na stru¢nu
spremu roditella uz jo$ sli€nih pitanja. Navedeni rezultati usporedit ée se s
rezultatima slicnih anketa u drugim regionalnim centrima i lokalnim zajednicama.
Krajnji cilj samovrednovanja rada pri programu ekologije u sklopu odgoja i
obrazovanja za odrzivi razvoj je snimanje postojeCeg stanja i rada te jaCanje
kapaciteta vrtiCa da sam sebe mijenja i usavrSava vodedéi raCuna o stvarnim

potrebama djece predskolske dobi na odrzivi nacin.
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4. Djegji razvoj u funkciji odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj

Svako dijete ima svoj individualni proces razvoja. Lepi¢nik Vodopivec (2007)
spominje da se razvoj odvija prema manje ili viSe predvidivim obrascima te traje cijeli
zivot. ,Kada je rije€C o razvoju, onda se pri tome misli prvenstveno na kvalitativhe
promjene, diferenciranje i sazrijevanje biokemijskog sastava, strukture i funkcije,
reaktivnosti i prilagodbe pojedinih tkiva, organa i funkcija organizma od zacCetka do

kraja razvojne dobi, tj. do kraja adolescencije“ (MardeSic i sur., 1984:31).
4.1. Znacajnije teorije dje€jeg razvoja

e Bihevioristi¢ki pristup razvoju

Lepicnik Vodopivec (2007) spominjeJohna Lockea i njegov stav koji se odnosi
na okolinu i iskustvo kao temelj razumijevanja dje¢jeg pona$anja. Upravo to
predstavlja polazisnu tocku za Johna Watsona koji uvodi biheviorizam. Po misljenju
biheviorista Covjek je reaktivno bi¢e, a njegovo ponaSanje ovisi o ¢imbenicima u
okolini. Biheviorizam se temelji na Cinjenici da organizam reagira na podrazaje iz
okoline te da se takve reakcije pojedinca manifestiraju kroz njegovo ponasanje.
Podrazaji iz okoline utjeCu na djetetovo ponasanje. Autorica navodi kako je za
bihevioriste razvoj djeteta zapravo rezultat procesa uvjetovanja i u€enja te da je
razvoj iskljuivo ovisan o okolini. Bihevioristi vide okolinu kao razne podrazaje koji
odreduju nacine razvoja, a uz to i uCenje i ponasanje svake individue. Odnosno,
prema pristaSama biheviorizma, razvoj, u€enje i ponasanje odvijaju se u okolini koja
je izvor svih podrazaja. Ponasanje je prema bihevioristima prihva¢anje pozitivnih a
izbjegavanje negativnih izvora potkreplienja. Sto se ti¢e odgoja i obrazovanja za
okoli§ bihevioristiCka se teorija razvoja moze upotrijebiti samo u ograni¢enom opsegu
u koji ulazi primjerice psihomotori¢ko u€enje, odnosno ucenje vjestina. Ciljevi odgoja
I obrazovanja za okoli§ nisu ograniCeni samo na kognitivnho i psihomotoricko
podrucje, ve¢ i na socijalno-emocionalno podrucje razvoja djeteta i njegove
osobnosti. Razvoj osjetljivosti prema okoliSu aktivira sva podrucja djetetove

osobnosti.

e Psihoanaliti¢ki pristup razvoju
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Lepi¢nik Vodopivec (2007, prema: Vasta, Haith i Miller, 1995) spominje
Sigmunda Freuda kao utemeljitelja psihoanalitickog pristupa razvoju. SrediSnja
odrednica Freudove teorije razvoja je libido, odnosno odredena koli€ina seksualne
energije s kojom se dijete rodi. U procesu razvoja, dozivljavanje tjelesnih ugodaja
usmjerava se na odredena mjesta u tijelu takozvane erogene zone. Postoji pet faza u
psihoseksualnom razvoju djeteta, a dolaskom libida na odredeno mjesto pocinje

nova faza. U svakoj od novih faza dijete dozZivljava tjelesno zadovoljstvo.

Erikson tumaci razvoj kao prijelaz preko osam, medusobno ovisnih stupnjeva
razvoja. U svakom od njih morajuse razviti nove moguénosti osje¢anja, planiranja,
ponasanja (Lepi¢nik Vodopivec, 2007, prema: Horvat i Magajna, 1989; Gudjons,
1994; Vasta, Haith i Miller, 1995). Nadalje, autorica napominje da se ego, iz
Eriksonove teorije razvoja, razvija tijekom cijelog zivota te da svako razdoblje
predstavlja specifiCan sklop problema i konflikata. Takvo razumijevanje razvoja bitno
se razlikuje od Freudovog, s posebnim naglaskom na stalni, svezivotni razvoj. Bez
obzira govori li se o Freudovom psihoanalitickom pristupu razvoju ili o Eriksonovoj
teoriji psihosocijalnog razvoja, osnovna Cinjenica je da iskustvo u djetinjstvu ima
neizbrisive posljedice za razvoj ¢ovjeka. Upravo prve interakcije djeteta s okolinom
postaju obrazac svih buducih prilagodba i svladavanja osnovne anksioznosti
(Lepiénik Vodopivec, 2007, prema: Cudina-Obradovi¢, 1995).

Autorica zakljuCuje da je psihoanalitiCki pristup razvoju u kontekstu odgoja i
obrazovanja za okoli§ zna€ajan u prvom redu zbog utvrdivanja da je djetinjstvo faza
covjekova zivota u kojoj je proces uc€enja najoptimalniji. 1z tog se razloga prihvaca
miSljenje da se odgoj i obrazovanje za okoli§ moze primjenjivati ve¢ od prvih dana
djetetova rodenja. Aktivnost djeteta, a time i stjecanje osobnih iskustava, znacajna je
pretpostavka odgoja i obrazovanja za okoliS. Dijete stupa u dinami¢nu interakciju s

okolinom zahvaljujuci svojoj aktivnosti.

¢ Kognitivni modeli razvoja

Po Rouseauovom misljenju, djetetov razvoj prolazi kroz niz predvidljivih faza
uz minimalnu pomoé¢ okoline. Danasnji sljedbenici kognitivne teorije razvoja
naglasavaju ulogu okoline u razvoju djeteta. Utjecaji okoline, imaju daleko vecu ulogu

u razvoju nego $to je to pretpostavljao Rousseau. Kognitivni modeli razvoja temelje
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se na uvjerenju da su kognitivne sposobnosti osnovne i da o njima ovisi ponasanje

djeteta. (Lepicnik Vodopivec, 2007, prema: Mitzenheim, 1985).

.Kognitivne modele razvoja prihvacamo s aspekta odgoja i obrazovanja za
okolis na temelju sljedecih Cinjenica: kognitivni modeli razvoja u srediSte postavljaju
kognitivni razvoj djeteta koji se odvija u interakciji s okolinom, odredeni oblik
djetetovog misljenja razvija se samo ako je ono genetski pripremlijeno (genetska
pripremljenost odredena je okolinom i to prije svega obitelji, vrtiCem, vrSnjacima itd.),
djetetovo misljenje je povezano s njegovim moralom, za uspjeSno ucenje potrebna je
komunikacija izmedu djece te izmedu djece i odraslih® (Lepi¢nik Vodopivec,
2007:35).

e Humanisticki pristup razvoju

Lepi¢nik Vodopivec (2007) navodi kako sljedbenici humanistiCkog pristupa
smatraju da ucenje nije samo kognitivni i intelektualni ¢€in, ve¢ da je u svakom ucenju
nazo€an Covjek sa svojom osobnoS$¢u. Sukladno tomu, uspjesnost u€enja u vezi s
okolinom ovisi o intelektualnim potencijalima pojedinca i 0 njegovim osjecajima,
osobnim ciljevima, Zeljama, radoznalosti, potrebama pripadnosti, ljubavi. Autorica
Lepi¢nik Vodopivec (2007) zakljuCuje kako se humanisti¢ki pristup razvoju moze

shvatiti kao podloga odgoja i obrazovanja za okolis.

e Ekoloski pristup razvoju

Autorica Lepi¢nik Vodopivec (2007) opisuje kako se ekoloski pristup temelji na
¢injenici da je razvoj djeteta povezan upravo s okolinom u kojoj dijete Zivi. Proces
razvoja svakog djeteta ovisi o0 odnosima u obitelji, u predSkolskoj ustanovi i Sirem

okruzenju. Dijete se razvija u Sirem kontekstu koji ima velik utjecaj na njegov razvoj.

Ekoloski je pristup razvoju u procesu odgoja i obrazovanja za okoli§ zanimljiv
zbog pretpostavke koja istiCe vaznost analize s viSe aspekata. Znacajna
pretpostavka ekolosSkog pristupa sadrzana je u shvacanju djeteta i njegovog osobnog
razvoja kao jedinke koja se dinami¢no razvijate koja u procesu razvoja osvaja i

mijenja okolinu, a pritom napreduje u svim pogledima razvoja.
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4.2. Podrucja dje¢jeg razvoja u funkciji zna€enja za odgoj i obrazovanje za

odrzivi razvoj

Neki autori (Uzelac, Lepicnik Vodopivec, Andi¢, 2014, prema: Uzelac, 2008)
spominju kako razvoj osjetljivosti za odrzivi razvoj sustavno zapocinje polaskom
djeteta u vrtic i Skolu. Razvoj osjetljivosti predSkolske djece za odrZivi razvoj
podrazumijeva specifitne sadrzaje i sredstva, povezivanje s medusobnim odnosima
u vrticu te klimom i stilom Zivota i rada, stalno koriStenje situacija koje spontano
izazivaju dozivljavanje i izrazavanje djeteta o odrzZivu razvoju. Stvaranje povoljnih
situacija koje izazivaju dozivljavanje i izrazavanje djeteta o problemima odrzivog

razvoja i sl.
e Psihomotorni razvoj

Prema Lepi¢nik Vodopivec (2007) psihomotorni razvoj ukljuuje: rast
djetetovog tijela, promjene u tezini, visini, razvoj svih misicnih skupina, Zlijezda,
mozga. Tu takoder spada i razvoj motorike te ukljuéuje sve od u€enja hodanja do
ucenja pisanja. Razvojem motorike kod djece se poboljSava koordinacija oka i ruke,
spretnost, sigurnost uz Sto se svladavaju i ostale razliCite vjestine.Motori¢kim
razvojem dijete stjeCe kontrolu nad svojim tijelom, a to je sredstvo kojim dijete djeluje
na okolinu. Sposobnost djeCjeg djelovanja na okolinu ima vazne psiholoSke
posljedice, odnosno dijete stjeCe osje¢aj moci i znanje o okolini, uklju€ujuci i znanje o

odnosima u njoj, udaljenostima i visini.
e Kognitivni razvoj

Lepi¢nik Vodopivec (2007) opisuje kognitivni razvoj u koji spadaju svi potrebni
mentalni procesi u stjecanju znanja i u djetetovom spoznavanju samog sebe u
okolini. To su: percepcija, misljenje, jezik, pamcenje, u€enje.Percepcija ima klju¢nu
ulogu u opskrbljivanju povratnih informacija o to€nosti izvrSenih postupaka.
Usvajanjem jezika te neverbalnim komunikacijskim vjeStinama dijete istovremeno uci

I razumijeva govorne procese drugih.
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¢ Socijalno-emocionalni razvoj

Lepi¢nik Vodopivec (2007) spominje da je socijalno-emocionalni razvoj jedan
od najvaznijih procesa u razvoju osobnosti kao rezultat medusobnog utjecaja
bioloskih znacajki pojedinca i njegova socijalnog ucenja. ,To podrucje djecjeg razvoja
diktirano je njegovim fizioloSkim, psiholo$kim i socijalnim potrebama (tjelesni kontakt,
hranjenje, ugoda, ljubav, sigurnost), Sto dijete moze zadovoljiti jedino u interakciji s

drugima*“ (Lepiénik Vodopivec, 2007, prema: Andrilovi¢ i Cudina, 1986).

Lepi¢nik Vodopivec (2007) tvrdi da na formiranje definitivne socijalno-
emocionalne konstitucije djeteta utjeCu predskolske ustanove (i kurikulum), nositelji
socijalnog okruzenja i temeljni ¢imbenici koji odreduju kakvocu, brzinu i domet

razvoja osjetljivosti prema okoliSu.
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5. Uloga odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj u predskolskoj ustanovi radi

zastite i unapredivanja zivotne okoline

5.1. Upoznavanje djeteta s prirodoslovljem

Uzelac i StarCevi¢ (1999) spominju kako odgoj i obrazovanje za okoli$
sustavno pocinje polaskom djeteta u Skolu, no dijete predSkolske dobi uklju¢eno je u
odredene ekoloSke aktivnosti i prije jer njegov susret s prirodom zapocinje od
rodenja. Dijete je u predskolskoj dobi usmjereno na opc¢e dozivljavanje prirode, €ime
se pokre¢e emocionalna osjetljivost. U susretu s prirodom ne radi se samo o
emocionalnom nego i o0 spoznajnom i drugim procesima. Pocetak djecjeg
razumijevanja prirode podrazumijeva susret s prirodom i iskustvo aktivnog odnosa s
njom. Iskustvo o prirodi moze se promatrati kao dio op¢eg razvojnog procesa djeteta
u kojem ono uci razlikovati sebe i druge. U procesu odgoja i obrazovanja djece za

odrzivi razvojvalja uzeti u obzir nacin djecjeg razmisljanja i osje¢anja.

Uzelac i StarCevic (1999, prema Scholz, 1996) navode da odgojno-
obrazovnim radom kod djece treba poticati sve moguée nacine percipiranja pri
susretu s prirodom te im dopustiti sve moguce nacine izraZzavanja 0 svojim
iskustvima i sl. Vuj¢i¢ (2000) zaklju€uje kako je odgoj (ali i obrazovanje) taj koji moze
omoguciti nekoj zajednici da odluCuje o svojoj buduénosti tako da bude svjesna
posljedica svojih odluka. Ne moze se razumjeti svijet, a da se pritom ne shvati odnos
izmedu ljudi i njihova okoliSa. Kako bi se Zivot u zajednici ostvariopotrebno je
poznavanje i razumijevanje njezinih normi, pravila i1 vrijednosti te ovladavanje

umije¢ima koja su nuzna za ucinkovitu interakciju unutar te zajednice.

Autorice Uzelac i StarCevi¢ (1999) spominju kako je proces odgajanja
osvijeStenog pojedinca dugotrajni proces. Sam odgojno-obrazovni proces ne jamci
da ¢e se djeca nakon zavrSetka vrti¢a, odnosno osnovne ili srednje Skole, ekoloSki
ponasati kad ekoloski odgoj prestane biti Skolska odgojno-obrazovna obveza.
Takoder napominju kako odgoj i obrazovanje u svakoj prilici potiCe djeCju aktivnost,
samostalnost, suradnju i slobodu u iznoSenju osobnih ekoloskih videnja i uvjerenja,
omogucéava susret s razliCitim ekoloSkim ponasanjem i misljenjem te razvija ekoloSku
kritiCnost i stvaralastvo. Prema Uzelac (1990) bitho je da odgoj za zastitu i

unapredivanje zivotne okoline postane osnova odgojno-obrazovnog sustava, koji bi
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utjecao na oblikovanje svijesti o tome da je okolina cjelovita i u medusobnoj
ovisnosti, da je ona za Covjeka izvor Koristi. Isti bi taj odgoj poticao pozitivhe
promjene i unapredivanje zivota u cijeloj okolini. Od takvog odgoja moglo bi se
oCekivati da se okolina shvati kao vrijednost koju valja Cuvati, Stititi, razvijati i
mijenjati. Upravo u tome i jest smisao odgoja i obrazovanja za zastitu i unapredivanje

covjekove okoline.

Prema Lepi¢nik Vodopivec (2007) u pocCetnoj fazi razvijanja osjetljivosti djece
za okolis znacajno je motivirati dijete. Mnogi stru€njaci smatraju da djeca moraju doci
u neposredni kontakt s okoliSem te je zato u predskolskim ustanovama posebno
znacajno promisljeno i planirano svakodnevno neposredno doZivljavanje okoliSa.
Susi¢ (2000) spominje kako se kod djece predskolske dobi poginju razvijati pozitivne
navike ponasanja prema drugim ljudima, prema zivotinjama i biljkama. ,Ima li dijete
priliku za Ceste izlaske u prirodu, promatranje uz igru, odnosno priliku za razvijanje
ljubavi prema prirodi, ili pak u ovoj zZivotnoj dobi nema takvih obrazovnih programa,
moze biti presudno za njegov buduéi odnos prema prirodi“ (Susi¢, 2000:76). Dijete
upoznaje prirodu i njene sadrzaje od rodenja. Samim odlaskom u Setnju prirodom ili
gledanjem kroz prozor, dijete ispituje, istrazuje, upoznaje svoju okolinu. Djetetu su
posebno bliske Zivotinje i briga o njima, ali ubrzo na red upoznavanja dolaze i biljke
te vremenske pojave. Adekvatno upoznavanje djeteta s prirodom mozZe znatno

utjecati na njegov odnos prema okolini.

Autor Katalini¢ (2008) spominje da obrazovanje u podrucju prirodoslovlja u
predskolskom razdoblju moramo uzimati kao odnos prema sebi, drugome, drustvu i
okolisu. Odgoj i obrazovanje zadaci su odgojitelja, a pri ranom upoznavanju djece s
tematikom prirodoslovlja u prvom planu moraju biti poticanje djece, ponudeni prirodni
okoli§, aktiviranje djece, motiviranje djece i savjetovanje. Prirodoslovni sadrzaji koji
se provode s djecom trebaju biti planirani od strane odgojitelja te moraju pruZziti
djetetu situaciju u kojoj se ono moze okusSati, ali sve u skladu s njegovom dobi i
individualnim potrebama. Podru¢je prirodoslovlja pogodno je za promisljeno
usmjeravanje djece k istraZivanju i promatranju prirode i okoliS8a putem aktivnosti sto
mozemo objasniti kroz nekoliko primjera: boravak u prirodi, promatranje biljnog i
zivotinjskog svijeta, promatranje vremenskih prilika i slicno. Prema SusSi¢ (2000) za

upoznavanje djeteta s okolinom izuzetno je vazno da dijete boravi u prirodi pa tako
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smatra kako je neizostavno provoditi malu Skolu u prirodi. PolaziSta takvog programa
trebala bi biti:

¢ Dijete upoznaje svijet koji se sastoji od razliCitosti te sve u prirodi ima svoju
ulogu i mjesto.

e Bogatstvo prirode je u jedinstvenosti pojedinih biljnih vrsta, Zivotinja i ljudi.

« Covijek nije nadreden da svojim djelovanjem narusava sklad u prirodi ve¢ mora

djelovati tako da sva druga ziva bica imaju apsolutno pravo na Zivot.

Dana$nja djeca sve manje vremena provode u prirodi. Razvojem tehnologije
mijenja se i djeCje spoznavanje okoline pa tako i ljubav i privrzenost prirodi i njenom
istrazivanju. ,Djeca najprije moraju razviti emocionalnu privrzenost i ljubav prema
prirodi da bi mogla razviti odgovornost i potrebu za njenom zastitom i o€uvanjem®
(Lojen, Bozi¢, Gunc, 2008:32, prema: Phenoce i Griffore, 2003). Takoder, u
predskolskom razdoblju je vazno da dijete usvoji i prihvati svoje ja kao dio okoline
koja ga razumije.To predstavlja djetetov osjecaj sebe u odnosu prema prirodnom
svijetu. Odgoj i obrazovanje za okoli§ postaju sve znacajniji u predSkolskom uzrastu.
Uc€enje i upoznavanje djece s vazno$c¢u brige za okoli§ moze donijeti samo pozitivhe
rezultate za njihov Zivot i zajednicu u kojoj pripadaju. Autorice Stojkovi¢ i Katov€i¢
(2008) spominju da se odgoj i obrazovanje za okoli§ veze uz programsku koncepciju
razvoja predskolskog odgoja i obrazovanja te su preduvjet drustvenoj brizi za razvoj
ekoloSke svijesti. Prema Programskom usmjerenju predsSkolskog odgoja i
obrazovanja suvremeno koncipiran odgojno-obrazovni sustav polazi od opcih
postavki odgoja i obuhvaca razvoj pojedinca u skladu s njegovom individualnosti te
osposobljava pojedinca za odredene aspekte razvoja pa tako i prirodnog, odnosno
ekoloskog razvoja. "Odgojem i obrazovanjem za okoli§ nastoji se kod djece osvijestiti
meduovisnost Covjeka i Zive i nezive prirode odnosno medusobno djelovanje djeteta i

njegove okoline" (Stojkovi¢ i Katovc€ic¢, 2008:48).

Katalini¢ (2008) navodi da prirodoslovno-ekolodko opismenjivanje mora
postojati ve¢ u predsSkolskoj ustanovi kako bi predSkolsko dijete postalo aktivnhim u
zbivanju u okoliSu. Takav odgojno-obrazovni nacin rada temelji se na prirodnom
okoliSu. Vrijednost rada je u samoj prirodi, odnosno na terenu. Rano prirodno-
ekolosko opismenjivanje moZze utjecati na globalne ciljeve drustva kao npr. usvajanje

i dobivanje vrijednosti i znanja za Cuvanje i poboljSanje okoliSa te dobivanje pozitivnih
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uzoraka ponaSanja prema okoliSu od strane pojedinca, neke skupine ili zajednice
odnosno drustva. Opismenjavanje u prirodoslovno-ekoloskom kontekstu realizira se
u prirodnom okoliSu, u ekosustavima koji povezuju biljke, zZivotinje, Covjeka i nezivu
prirodu. ,Rije€ je o zZivotnom prostoru koji bi trebao nuditi primjerene uvjete za Zivot i
razvoj zivotinjskog i biljnog svijeta“ (Katalini¢ 2008:21). Kako tvrdi Katalini¢ (2008) u
suvremenom didaktickom nacinu cjelozivotnog uc€enja, koji se temelji na kreativnim
aktivnostima prirodoslovlja moze se provoditi: promatranje, sakupljanje, istraZivanje,
klasificiranje, izvjeStavanje, zapisivanje, vrednovanje, saZimanje rezultata,

pojasnjavanje i sl.

,D0Zivljavanje okoliS5a na neuobiCajen nacin je djelatnost koja ¢e djetetu
pomocCi u procesu oblikovanja pozitivnog odnosa prema okoliSu, u razvijanju
stajalista i sagledavanju vrednota (Zivjeti s okoliSem, voljeti i postivati okoli§)*
(Lepicnik Vodopivec, 2007:82). Autorica objasnjava da je rije€ o stajalistima koja su u
uskoj vezi s emocijama, a bez racionalnog pogleda na okoli$. To je razlog zbog ¢ega
pozitivan odnos prema okoliSu predstavlja samo prvi stupanj u procesu doZivljavanja,
spoznaje i vrednovanja okoliSa. Kao drugi stupanj procesa, autorica Lepic¢nik
Vodopivec (2007) navodi oblikovanje apstraktnog modela objektivnog svijeta pomocu
simbola i znakova. Proces se dogada na onom stupnju dje€jeg razvoja kada je dijete
sposobno upotrebljavati odredene simbole i znakove u svrhu sporazumijevanja. Zato
je dozivljavanje okolisa samo polaziSte za aktivnosti koje se odvijaju u dva pravca.
Prvi pravac se odnosi na opisivanje osobnog dozivljavanja (opisivanje subjektivhog
svijeta) uz aktivhost koja omogucuje razvijanje maste i stvaralastva. Nastavak
aktivnosti dovodi upravo do potrebe za usporedbom osobnog doZivljavanja s
doZivljavanjem ostalih sudionika uz pomoc¢ raznih oblika komunikacije. Drugi pravac
predstavlja opisivanje objektivnhog (realnog) svijeta uz uporabu simbola i znakova.
Dozivljavanje prirode utjeCe na oblikovanje emocionalnog odnosa prema njoj. U
odgojno-obrazovnom procesu samo dozivljavanje prirode nije dovoljno za

usmjerenost prema okoliSu i za motivaciju djece.

Prema Uzelac (1993) eko-osjetljivost je najceSce koristen, ali u velikoj mjeri
apstraktan pojam. Autorica objasnjava kako se zapravo radi o jednom pedagogijsko-
teorijskom pojmu koji oznaCuje mogucénost eko-komuniciranja djeteta u odnosu na
probleme u svom okoliSu. Isti pojam oznacava da se dijete u ekolodkoj komunikaciji

sluzi manje ili viSe organiziranim djelatnostima (perceptivne, spoznajne, radne i
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izrazajne). Uzelac (1993) tvrdi da predmet interesa za perceptivnu razinu djelatnosti
jesu osjetilni modaliteti i njihova funkcija u razvoju ekologke osjetljivosti. Sto se tice
spoznajne razine djelatnosti, njezin predmet interesa jesu intelektualne operacije koje
nose intelektualno znacenje u procesu razvoja ekoloske osjetljivosti. Za razinu radnih
djelatnosti predmet pedagogijskog interesa jesu razni oblici rada koji nose njegovo
prakticno znaCenje. Za izrazajnu razinu djelatnosti bitni su razliCiti oblici
predstavljanja i izraZzavanja rezultata ekoloSkog promatranja. Vazno je razlikovati ove
razine djelatnosti jer na osnovi toga se moze odrediti na koji se od ovih aspekata
odnosi neki odgojiteljev postupak. IstiC¢e se da na razvoj ekoloSke osjetljivosti utjece
interakcija izmedu opéeg procesa razvoja i poticaja okoline odgojno-obrazovnog
rada.Termin eko-komunikacija Uzelac (1993) definira kao govorne, donekle i
istrazivatke relacije ekoloSke djelatnosti, koje se odvijaju u nekim ekoloSkim
situacijama. Eko-komunikacija se odnosi na eko-situaciju kad dijete govori o toj eko-
situaciji, pripovijeda, opisuje, objasnjava ili slicno. Tu eko-komunikaciju odreduje niz
Cimbenika kao npr. zivotna dob djece, broj djece, broj odraslih ukljucenih u

komunikaciju, vrijeme, mjesto i sl.

Dijete od rodenja pokazuje interes za istrazivanjem okoline $to ga okruZzuje.
Osijetilima i promatranjem dijete istrazuje svijet oko sebe. ,Promatrajuci i sluSajudi,
dijete postupno otkriva bogatstvo okoline, razvija govor, paméenje, paznju, mastu,
misljenje i stjeCe niz pojmova“ (Uzelac, 1993:13). Uzelac (1993) tvrdi kako prva
ekoloSka iskustva pridonose formiranju ekoloSkih spoznaja djeteta koje s vremenom
postaju sve jasnija i Cine sastavni dio procesa ekoloSke osjetljivosti. Za razvoj
ekoloSke osjetljivosti potrebna je ekoloSka reakcija djeteta na okoli§ koja zavisi i od
vanjskih utjecaja. Autorica navodi nekoliko vaznih ekoloSkih reakcija, odnosno
aktivnosti kojima se na poseban nacin (s ekoloSkog aspekta) pristupa djetetu poput
usvajanja i rjeSavanja ekoloSkih zadataka (sadrzaja) koji se odnose na emocionalni,
voljni i spoznajni aspekt djeteta. Njihovi problemi vezani su uz prirodnu okolinu (npr.
parkovi, Sume, vode, pejzaz), radnu okolinu i stambenu okolinu (npr. neplanska
izgradnja, urbanizacija, promet), rekreacijsku okolinu (npr. ljetovanja, izleti,
rekreacijski programi). EkoloSke djelatnosti (radnje)su aktivnosti koje dijete treba
obaviti, a povezane su uz perceptivni aspekt, praktiCni aspekt, misaoni aspekt
lizrazajni aspekt. Vazno je spomenuti sudionike u ekolo$kim djelatnostima te njihove

razliCiteodnosei ekoloSku komunikaciju koja moze biti posredna i neposredna.
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Autorica Uzelac (1993) spominje kako nije bitno za razvoj ekoloSke osjetljivosti
hoce li se stalno dodavati novi ekoloSki problem (koji potjeCe iz okoliSa djeteta). Bitno
je da dijete postigne kvalitetniji stupanj ekoloSke osjetljivosti koje za sobom povlaci

ekolosko spoznajnu, ekolosko emocionalnu i ekolosko voljnu reakciju djeteta.

.EKoloSka djelatnost Ce se, dakle, otpocCeti razvijati i ponavljati u zavisnosti od
prirode eko-zadatka koji je pred djecom, ali i metodama ili postupcima eko-odgojno-
obrazovnog rada, odnosno neposrednoj ili posrednoj eko-komunikaciji (Uzelac,
1993:16). Uzelac (1993) spominje da se ekoloSke djelatnosti mogu organizirati po
nacelu cjelovitog razvoja ekoloSke sposobnosti. Tu spadaju perceptivhe, misaone,
praktiCne i izrazajne djelatnosti. Perceptivhe djelatnosti, konkretnije,percipiranje
okoliSa, smatra se osnovnim preduvjetom za uspjeSnost ekoloskih djelatnosti. Tu
spadaju svi osjetilni modaliteti (vizualni, akusticni, olfaktivni, gustativni, taktilni), ali
najceSce se polazi od promatranja. Vazno je motivirati djecu na stjecanje ekoloskih
iskustava, dojmova i spoznaja upravo promatranjem okoliSa. Nemoguce je zamisliti
rjeSavanje ekoloSkog problema bez promatranja. U predSkolskim ustanovama
najceSce je rijeC o spontanom promatranju, a ukoliko se djeci nudi organizirano
promatranje okoliSa, potrebno je najprije uspostaviti cjelovit kontakt i jedinstven
pregled okoliSa, prije ekoloSke analize. Ukoliko samo promatranje nije moglo pruziti
dovoljnih ekoloskih podataka, potrebno je Koristiti se ostalim perceptivnim
modalitetima. Perceptivne djelatnosti uvjetuju formiranje ekoloskih predodzbi, njihovo
znaCenje treba povezati s prakticnim, misaonim i izrazajnim.Misaone djelatnosti
slozenije su od perceptivnih i praktiénih. Tu spadaju npr. nabrajanje, trazenje,
klasifikacija, povezivanje, usporedivanje, opisivanje, zaklju€ivanje, odvajanje i sli¢no.
Takvim misaonim operacijama djeca dolaze do razliCitih ekoloSkih pojedinosti
odredenog ekoloskog problema. Vazna je uloga odgojitelja koji bi adekvatnom
motivacijom, poti€uci i iniciraju¢i pomogao djetetu da se osposobi za misaone
djelatnosti. Prakti¢ne djelatnosti obuhvacaju djelatnosti ¢iS¢enja (uredivanja okolisa),
djelatnosti tehniCkog karaktera (pogodno za bogacenje eko-intelektualnog i eko-
emocionalnog zivota djece), djelatnosti eksperimentalnog karaktera (stjecanje
ekoloskih iskustava kroz poznavanje ekoloSkih cCinjenica i njihovo istrazivanje).
Ovisno o ekoloskoj situaciji i njenoj potrebi za primjenu prakti¢nih djelatnosti, djeca bi
trebala rukovati osnovnim pomagalima, priborom i instrumentima u izvodenju

ekolosko praktickin operacija. lzraZzajne djelatnosti podrazumijevajuaktiviranje
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perceptivnih, misaonih i prakticnih djelatnosti kod djece kada se pobuduju dozivljaji
koje nebi trebalo zanemariti. Trebalo bi posti¢i da eko-spoznajni i eko-emocionalni
dozivljaji uvjetuju kod djece razne nacine izrazavanja ekolosSke problematike. Tu
spadaju: likovno, scensko, dramsko, vokalno, tjelesno, pismeno, usmeno izrazavanje

s ekoloSkom tematikom.

5.2. Stvaranje prostornog okruzenja u institucionalnom odgoju u predskolskoj

ustanovi

Autorica Vuji¢i¢ (2000) napominje kako fizicko okruzje bitno utjeCe na
mogucnosti koje se pruzaju djetetu za kognitivno i socijalno u€enje. Nacin na koji
odgoijitelji planiraju program i ureduju okruzje utjeCe na mogucénosti koje se djetetu
pruzaju da stekne nova znanja i spoznaje o drustvu, a isto tako da primijeni i razvije
svoja socijalna umijeca.Kontekstualni, organizacijski i strukturalni Cimbenici Kkoji
utjeCu na socijalni zivot odgojne zajednice ukljuCuju:nadin na koji je ustrojeno i
oCuvano fizicko okruzenje, vaznost intencionalnosti kojom odgojitelji osiguravaju i
rasporeduju vrijeme za socijalnu interakciju,vaznost igre kao vaznog konteksta
socijalnog razvoja tevaznost smislenih grupnih aktivnosti u kojima djeca razvijaju

umijeca i dispozicije za intencionalnije istrazivanje svijeta oko njih.

Kao bitnu odrednicu koja organizacijom prostora i bogatstvom materijala
potiCe socijalni razvoj djeteta Vujicic (2000) navodi fiziCku organizaciju
prostora.Takoder navodi da prostor u kojem djeca provode veliki dio vremena treba
imati i podru€ja u kojima ¢e se moci povuéi i izdvojiti kad se osjeCaju umornima.
,Kada dijete ima mogucnosti stupanja u interakciju s ostalom djecom u sigurnom,
priviacnom okruzenju, ono moze graditi povjerenja u svoje sposobnosti u igri i
stvarnom Zivotu® (VujiCi¢, 2000:39). Organizacija prostornog okruzenja u
predSkolskoj ustanovi potiCe dijete na istraZivanje okoline i bez poticaja odgojitelja.
Ukoliko se djetetu pruze pravi materijali prilagodeni njegovoj dobi i razvojnom
stupnju, dijete samo dolazi do rijeSenja nekih zadataka ili vlastitin pitanja. Autorica
Vuji€i¢ (2000) spominje kako je za cjelokupni razvoj djeteta potrebno u odgojnoj
skupini i predSkolskoj ustanovi ostvariti opustajuce i podrzavajuée ozracje. Omoguciti
djeci izbor aktivnosti i sadrZzaje koji zaokupljaju dijete i €ine ga bogatijim u rjeSavanju
odredenih problemskih situacija.
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Autorice Uzelac, Lepi¢nik-Vodopivec i Andi¢ (2014) navode kako djeca imaju
velike koristi od boravka izvan vrtica. Djeca vole vidjeti Sto se dogada u okolisu, u
prometu, zivotinje, vodu, nebo. Djeca bi trebala vec¢i dio dana provoditi upravo na
otvorenom. Uredenje dvorista vrtica ovisi o raspolozivom prostoru i lokaciji. Trebalo
bi djeci u dvoristu osigurati prostor za tjelesne aktivnosti i predvidjeti dio za wvrt i
nekoliko centara u kojima djeca mogu zadovoljiti svoje potrebe i Zelje u stjecanju
ekoloskih iskustava. Uredenje dvoriSta treba prilagoditi dobi djece. Djeci je veoma

vazno sudjelovati u svim fazama uredenja dvorista te im se to mora i omoguciti.

5.3. Kvalitetna praksa odgojitelja u procesu razvoja i uéenja djece

Odgovornost odgojitelia je pruZziti djeci adekvatno prostorno okruZzenje s
mnogo poticajnih sredstava. Osigurati svakom djetetu najbolju podrSku za ucenje i
razvoj glavna je zadaca svakog odgojitelja. Tankersley i sur. (2012) objasnjavaju
kako je djeci potrebno osigurati optimalno okruzenje u kojem se svako dijete moze
razvijati do svog maksimuma. Velik dio tog razvoja temelji se na njihovim osobnim
iskustvima i na okruzenju u kojem Zive. Na razvoj kognitivnih sposobnosti kod djece
utjeCe kvaliteta odnosa koje djeca imaju s vaznim osobama u svom Zivotu, interakcije
koje imaju s njima, kao i osje¢aj vezan uz te odnose. U osiguranje okruzenja za
uCenje spada (Tankersley i sur., 2012) figura odgojitelja koja kreira okruzenje Sto
osigurava da se svako dijete osjeca ugodno i da ima osjecaj pripadanja.Odgojitelj
pokazuje postovanje za svako dijete uzimajuci u obzir njegove osjecaje, ideje i
iskustva. On kreira ozracje u kojem se djeca mogu slobodno izrazavati te potice
djecu na preuzimanje rizika koji su im potrebni za razvoj i u€enje uz trud da ostvari

vaznu funkciju razvijanja osjecaja bliskosti sa svakim djetetom.

Slunjski (2008) spominje kako bogatstvo i promisljenost u izboru materijala
djecu potiCe na otkrivanje i rjeSavanje problema s kojima se susrecu. Takvo
okruzenje omogucuje djeci da istrazuju, eksperimentiraju, postavljaju hipoteze,
konstruiraju znanje i razumijevanje. ,Raznovrsnost, raznolikost i stalna dostupnost
materijala trebaju promovirati neovisnost i autonomiju ucCenja djece, sadrzajno
bogatstvo materijala djeci razliCitih interesa i razliCitih razvojnih sposobnosti

omoguciti razliCite izbore® (Slunjski, 2008:21).
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Autori Tankersley i suradnici (2012) navode kako je bitna uloga odgoijitelja u
kreiranju okruzenja koje poti€e djecu na preuzimanje rizika koji su im potrebni za
razvoj i u€enje. Tako, soba dnevnog boravka sluzi kao razvojno primjereno okruzenje
za ucCenje koje potiCe djecu na istraZivanje, eksperimentiranje, promatranje, ali
takoder i preuzimanje rizika unutar sigurnih granica. Odgojitelji su ti koji ostvaraju
okruZenje u kojem se razvijaju svi aspekti djetetovog razvoja i u€enje djece. Ukoliko
je okruzenje adekvatno, ono potiCe i osnazuje djeCje samopouzdanje, samosvijest i
socijalne kompetencije djece. lzazovi za dijete postavljeni su na razini njegovih
mogucnosti i sposobnosti odnosno, nebi smjeli biti preteski. Ti su izazovi na razini da
se dijete osjeCa sigurno i kompetentno te mu je potreban minimalan poticaj u

usvajanju novih znanja i vjestina.

Slunjski (2008) smatra kako se treba pomaknuti od tradicionalnog poucavanja
djece odredenim c&injenicama. Odnosno, u predSkolskoj ustanovi, koju ona naziva
"zajednicom koja uci", nastoji se djeci omoguciti da budu aktivini u procesu vlastitog

ucenja, da tim procesom upravljaju, ali i za njega preuzimaju odgovornost.

Prema Prijedlogu koncepcije razvoja predskolskog odgoja® odgojitelji su
struéni djelatnici koji neposredno s djecom provode razliCite programe. Zadace

odgoijitelja obuhvacaiju:

- vodenje i organiziranje djelatnosti djece radi unapredivanja njihova tjelesnog,
umnog, drustvenog i osjecajnog razvoja;

- organiziranje i provodenje razliitih djelatnosti i sadrzaja radi poticanja
razumijevanja fiziCkog i drustvenog okruzenja djece, stimuliranja i razvijanja
njihovih interesa i mogucnosti, samopouzdanja, samoizrazavanja i
socijaliziranog ponasanja;

- unapredivanje tjelesnog razvoja, navikavan ja djece na CistoCu, pozornost,
strpljenje, toleranciju i druge elemente drustvenog ponasanja;

- razmatranje procesa razvoja djeteta i njihovih postignuéa zajednicki s
roditeljima (prema International standard classification of occupations,
Geneve. 1986).

6 |zvor: Glasnik Ministarstva prosvjete i kulture, br. 7/8, od 18. lipnja 1991:7/8. (pristuplieno 13. rujna
2016.)
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Obveza odgojitelja je, u skladu s time, stvaranje uvjeta za razvoj svakog
djeteta, uvazavanje i primjenu novijih znanstvenih spoznaja iz podrucja pedagogije,
psihologije, sociologije i drugih srodnih znanosti. ,Osim Sirokog znanja razliCitih
struka i didaktike, specijalnih didaktika i metodika, odgajatelj svojim odnosom prema
okoliSu i svojim Zivotom u njemu utjeCe na razvoj osjetljivosti za okolis* (Lepicnik
Vodopivec, 2007:74). Prema Lepicnik Vodopivec (2007) odgojiteljeva temeljna uloga
nije vise transmisija znanja, nego kompleksno razvijanje osjetljivosti i svijesti za
okoli§. Tako, odgojitel] postaje usmjeravatelj, organizator i moderator skupine.
Odgojitelj bi trebao znati koordinirati i organizirati samostalan, ali i skupni rad djece u
njihovim aktivnostima vezanim za okolis. U procesu odgoja i obrazovanja za okolis,
odgoijitelj poznaje i ukljuCuje razliCite metode, oblike i pristupe. Autorica takoder
navodi da od pitanja kojih odgojitelj postavlja djetetu, zavisi hoée li ona utjecati na
razvoj svih djetetovih osjetila (njuh, sluh, vid, okus,...) te ho¢e li ona poticati razvoj
razli€itih inteligencija (tjelesne, vizualne, auditivne, logicko-matematicke...). PolaziSna
pitanja su tzv. otvorena pitanja kao npr.: ,Vidite 1i? Miriite 1i? Sto se dogodilo? Sto to
radi?“ i sl. Ta se pitanja mogu smatrati temeljem djedjih aktivnosti. Pitanjima odgaoijitel]
usmjerava dje€ju pozornost na pojedine dijelove, odnosno cjelinu, te na promjene
koje se dogadaju tijekom promatranja. ,Pomocu tih pitanja odgoijitelj uvodi dijete u
problem i analizu problema koji polazi od izrazavanja osobnog stajaliSta i informiranja
drugih o njemu, utemeljenju svojih stajalista, misli i uvjerenja uz navodenje
argumenata te utjecaja na druge. Uloga odgoijitelja sastoji se u pomaganju djetetu u
izraZzavanju stajalista i odrzavanju razvojnog stupnja prikladnog kulturnoj razini
komunikacije (Lepi¢nik Vodopivec, 2007:84).

Uzelac, Lepi¢nik Vodopivec i Andi¢ (2014, prema: Mijatovi¢, 1999:22) navode
da odgovornost odgoijitelja/ucitelja u odnosu zadanog i potrebnog podrazumijeva
izradu dobro odmjerenog, prilagodenog i sadrzajno razradenog programa Koji
omogucuje dovoljno prostora za konkretnu prilagodbu u konkretnom razredu ili odjelu
i prema konkretnom ucCeniku. Takoder, to se odnosi i na sliCha postupanja u nekim
drugim odgojno-obrazovnim situacijama. Prema Tatkovié, Dikovi¢ i Stifanié (2015),
ucitelj/odgojitelj koji se bavi pitanjima odrzivoga razvoja te realizira nastavu/aktivnosti
s djecom vezano uz odrzivi razvoj, trebao bi posjedovati znanja iz tih podrucja (cilj,
svrha i razvijanje podrucja), razumijeti kulturne, drustvene, politicke i ekonomske
dogadaje, kombinirati nastave metode, posjedovati vjeStine vodenja, poticati

motivaciju za usavrSavanjem radi dinami¢nosti i argumentirano zastupati svoj stav.
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6. Aktivnosti u odgoju i obrazovanju za odrzivi razvoj

6.1.Igra i oblici govornog izrazavanja u funkciji odgoja i obrazovanja djece za

odrzivi razvoj

Igra u predskolskoj i ranoj Skolskoj dobi za dijete predstavlja njegov nacin
istraZivanja, propitivanja i upoznavanja okoline. Autorice Uzelac i StarCevi¢ (1999)
objasSnjavaju kako igra za dijete znacCi stvaranje osnova za razumijevanje okoliSa i

budenje interesa za ekoloSke aktivnosti djece.

Uloga igre u procesu razvoja osjetljivosti za okoli§ (odrzivi razvoj) prema
Uzelac, Lepicnik Vodopivec i Andi¢ (2014) je da dijete ima potrebu za igrom, da igra
djetetu Cini zadovoljstvo, da igra motivira dijete i postaje naCinom izrazavanja, da je
igra zapravo pocCetak istraZivanja, stjecanja iskustva, interesa, dozivljaja i slicno.
Autorice takoder naglasavaju da iako je igra odliCan preduvjet razvoja osjetljivosti
djece za okoli§ (odrzivi razvoj), ona nije jamstvo da ¢e dijete postati osjetljivo na
probleme odrziva razvoja. Ipak, igra je ta koja potiCe i uvodi djecu u stjecanje
poCetnih iskustava i spoznaja o dogadajima u okolisu. Pomodu igre djeca mogu
usvojiti navike za postivanje nekih pravila te odrZzavanje reda koji su nuzni za
svakodnevni zivot djece u skupini. S razvojem djecjih sposobnosti igra gubi svoje
znacenje. Ona postaje organizacijska konstrukcija koja uklju€uje razne djelatnosti. |
poslije, u ostalim djelatnostima, valja zadrzati Sto viSe spontanosti, koja se inace
prikazuje u igrama, ali i osjeaja slobode kao u igri“ (Uzelac, Lepi¢nik Vodopivec,
Andic, 2014: 40).

Likovne aktivnosti veoma su pogodne za djeCje otkrivanje novih, prirodnih
materijala koje mogu primijeniti u razne svrhe. Tako primjerice sam odlazak u prirodu
i pikupljanje materijala za likovne aktivnosti s djecom predskolske dobi, utjeCe na

razvoj ekolo$ke osjetljivosti kod djece.

Cindri¢ (2000) spominje kako djeca u likovnim aktivnostima razli€itih likovnih
podrucja, otkrivaju ekoloSke probleme na likovnim motivima. Odlazak u prirodu
idealan je za upoznavanje same prirode putem svih osjetila. 1zradom recikliranog
papira u vrticu, djeca dobivaju uvid u korist same reciklaze, a isto tako stvaraju nove,

vlastite materijale za likovni izrazaj. Fond postojeéeg likovnog pribora moze se
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obogatiti skupljanjem adaptiranog pribora i adaptiranih materijala za likovno
stvaralastvo, te tako uvesti u uporabu odbaCene materijale i pribor. Na ekoloSku
svijest djece utjeCe se i izradom djecjih slikovnica, vrtickih novina ili Cestitki s
ekoloSkim porukama. Tako se djeci pruza mogucénost izrazavanja svojih stavova,
miSljenja, analize likovne problematike, prijedloga raznih rjeSenja problemskih
situacija. Autorica navodi i bitnu ulogu odgojitelja te njegovo stvaralastvo, odnosno
kreativnost u radu. Ekologija u likovnim aktivhostima stvaranove, originalne ideje i

likovna rjeSenja.

Autorica Cindri¢ (2000) napominje kako radni prostor ima bitnu funkciju u
realizaciji likovnih aktivnosti djece. Sukladno s tim, valja obratiti pozornost na
osnovne uvjete u kojima se ostvaraju likovne aktivnosti kao primjerice da je namjestaj
prilagoden fiziCkim karakteristikama djece, da ima prostora za odlaganje likovnih
mapa i blokova te materijala za rad. Velika se pazZnja pridaje da djeca likovnu
aktivnost izvode u prirodnom osvijetljenju i svjezem zraku ili prozraCenom prostoru u
kojem borave. Osim uobiCajenog likovnog pribora moZe se napraviti i vlastiti
improvizirani pribor. To je veoma pogodno za bogacéenje stvaralackog misljenja djece
a ima veliku ekoloSku vrijednost uporabe upotrijebljenin materijala i pribora. Tu
spadaju primjerice plasticne slamke, Cepovi razliCitih veli€ina i oblika, novine, slama,
tijesto, kora drveta i ostalo. Likovni pribor i materijali moraju biti dostupni djeci, kako
bi ih ona sama odabrala s obzirom na svoje Zelje i interese. Odlaganje i pospremanje
likovnih radova te pribora i materijala ima veliku odgojnu ulogu jer se tako djeca brinu

o Cuvaniju stvari s kojima se koriste.

Uzelac, Lepicnik Vodopivec i Andi¢ (2014 prema: Uzelac, 1993) navode kako
razvoj osjetljivosti djece za odrzivi razvoj podrazumijeva da se igre i aktivnosti
provode u bliskoj vezi s aktivnostima ili oblicima usmenog odnosno govornog
izrazavanja. Autorice navode kojih bi se pedagosko-metodickin nacela trebalo
pridrzavati pri njegovanju govornog izrazavanja u funkciji odgoja i obrazovanja za
okolis. U tom slucaju valja voditi rauna o dobi djece pri izboru teme odrZiva razvoja
te uvazavati njihove interese i raspoloZenje za odredene situacije odrziva razvoja.
Bitno je Koristiti razne metodiCko-stvaralacke pristupe poeziji, bajci, zagonetki,
brojalici i ostalo te prihvacati prednost emotivnog pristupanja problemu okolisa.
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,POoStujuci jedno od osnovnih pedagoskih nacela, spontanost je polaziste za
razgovor o problematici odrziva razvoja. Stoga se preporucCuju poticaji za CeSce
slobodne razgovore, ali i oprez u njihovoj primjeni“ (Uzelac, Lepi¢nik Vodopivec,
Andi¢, 2014:45). Odgojitelj mozZe raznim poticajima (gledanjem odredene televizijske
emisije, uporabom stihova, likovnim radovima, analizom crteza i poticajnih slika...)

poticati teme odrziva razvoja u cilju razgovora.

Prema Uzelac, Lepicnik Vodopivec i Andi¢ (2014) uz druge oblike govornog
komuniciranja na temu odrziva razvoja preporuca se i pripovijedanje. Postoji nekoliko
oblika pripovijedanja, a u organizaciji odgojno obrazovnog rada o problemima
odrzivog razvoja pojavljuje se doslovno prepricavanje u koje spadaju prikladne
anegdote o odrzivom razvoju i krace priCe o istom. Doslovno prepri€avanje smatra se
prikladnim za djecu u vrtiCu jer su oni jo§ nenaviknuti i nespremni za zapazanje
bitnog u okoliSu. Autorice spominju i pripovijedanje s dopunjavanjem i dodavanjem
(ili oduzimanjem) nekih elemenata odrzZiva razvoja. Time se obogacuje djecje
razvijanje svijesti o odrzivom razvoju kroz vlastita i nova iskustva. Pripovijedanje s
promjenjiva stajaliSta ima svoju bit u traganju i razmisljanju o razli€itim pozitivhim

rieSenjima problema odrziva razvoja.

Autorice Uzelac, Lepi¢nik Vodopivec i Andi¢ (2014) navode kako se priCanje
opcenito tretira kao svojevrstan visi stvaralacki €in u usporedbi s pripovijedanjem.
Uobi¢ajene djelatnosti djece postavljaju dobar temelj za provodenje priCanja o
problematici odrzZiva razvoja pa im se tako mogu ponuditi mogucnosti koje poti¢u na
pricu o okoliSu ili odrzivu razvoju poput glazbe, adekvatnih slika, fotografija, crteza,

kombinacija teksta i glazbe i ostalog.

Poticaj za izrazavanje djece o nekim pojavama i dogadajima u okoliSu putem
dramatizacije prema Uzelac, Lepi¢nik Vodopivec i Andi¢ (2014), mozZe biti ostvaren
na nekoliko nacdina. Putem tekstova s mnogo dijaloga, u $to spadaju bajke i basne,
djecu se potie na interakciju govora i glume, a dramatizacija bi bila u funkciji
pokazatelja dozivljaja i razumijevanja odredenog problema odrziva razvoja.
Dramatizacija se moze postaviti i na osnovi nekih djecjih uradaka (likovnih,
literarnih,...) koji se mogu rabiti u cilju izrazavanja nekog igrokaza te primjenjivanjem

kao osnove za dijalog i dramatizaciju problema odrziva razvoja.
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Uzelac, Lepi¢nik Vodopivec i Andi¢ (2014) navode da cCe se djelatnosti
opisivanja razvijati u onoj mjeri u kojoj je potkrepljuju neposredna i posredna
iskustva. NajceSce se polazi od vizualnih zapazanja (npr. promjena boje, dimenzije ili
oblika neCega zbog nekog dogadaja u okoliSu). Kao dodatni poticaj mogu se ukljuditi
akustiCka zapazanja (npr. intenzitet i ekstenzitet nekih zvukova, Sumova, buke). U
Siru osjetljivost spada opisivanje mirisnih zapazanja (npr. ugodni i neugodni mirisi
zbog nekog dogadaja u okoliSu). MozZe se traziti i to da djeca opisuju okusha
zapazanja, kao i zapazanja dodirom uz neku pojavu iz okolisa. Pri djeCjem opisu
valja oCekivati da Ce i uz nastojanja odgojitelja, njihovi opisi biti viSe subjektivni,

manje objektivni, odnosno vise emocionalni nego intelektualni.

6.2. Primjer dobre prakse u predskolskoj ustanovi

Pri odabiru teme koja se provodi kroz sve interesno poticajne centre u sobi
dnevnog boravka djece, valja voditi rauna o psihofiziCkim karakteristikama skupine
te njihovim interesima i potrebama. Slijedi primjer pripreme odgoijitelja s planiranim

aktivnostima prilagodenima djeci.

Tema: ,OCuvajmo livadu®

1. Cilj aktivnosti

- poticati djecu na istrazivaCke aktivnosti, kretanje u prostoru, kreativnost i
govornu komunikaciju kroz aktivnosti vezane uz temu o ocuvanju livade

ponudene u sobi dnevnog boravka

2. PsihofiziCke karakteristike skupine

U mijeSovitu jaslicku skupinu ,Cvijeti¢i“ upisano je dvanaestero djece, od toga
pet djevojcica i sedam djeCaka. Djeca su u drugoj i trecoj godini Zivota. U skupini

nema djece s teSko¢ama u razvoju.
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3. Zadaci u odnosu na zadovoljavanje potrebe djece

3.1.Tjelesne potrebe

— zadovoljiti potrebe za igrom kroz koju Ce se razvijati spretnost, ustrajnost,
snalazljivost i razvijanje osjeCaja za estetiku pokreta kretanjem u sobi dnevnog

boravka
— utjecati na razvoj spretnosti i preciznosti

— utjecati na razvoj fine motorike ruku

3.2. Socio-emocionalne potrebe

— zadovoljiti potrebe za pripadnosti i sigurnosti (zajedniCka igra po centrima i
zajednicki razgovor na strunjaci)

— razvijati sposobnosti samostalnog donoSenja odluka (samostalni izbor centara i
igara)

— poticati stvaranje pozitivhe sliku o sebi (samopouzdanje, samopostovanje,
sigurnost)

— poticati socijalni razvoj (socijalna interakcija, socijalne vjestine)

— razvijati medusobnu toleranciju i postivanja vrijednosti svog rada i rada ostale
djece

— poticati na postivanje pravila didaktickih igara

3.3.Istrazivacko-spoznajne potrebe

— poticati razvoj paznje, koncentracije, kognitivnih sposobnosti kao $to su
prepoznavanje mirisa cvijeta i prepoznavanje osnovnih boja

— omogucditi i poticati istrazivanje, samostalno pronalazenja rieSenja i odgovora

— upoznavati okolinu promatranjem, dodirom, mirisom, okusom (predmet za dijete
postoji jedino ako ga moze vidjeti i dodirnuti)

— uoCiti slicnosti i razlike medu pojmovima

— uocavanje koli€ine

— uocCavanje veza i odnosa medu predmetima i simbolima u matematickoj igri

3.4. Komunikacijske potrebe
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razvijati prepoznavanje neverbalne komunikacije

razvijati dje€ju kreativnost u komunikaciji i samostalnom izrazavanju
poticati i bogatiti djecji rijeCnik

razvijati govor kroz aktivno sluSanje i pricanje

poticati djecu na izrazavanje svojih emocija, potreba, Zelja i ideja

3.5. Stvaralacke potrebe

poticati razliite oblike stvaralastva i izraZzavanja, maste i kreativnosti (u
likovhom centru, u stolno-manipulativnom centru-pronalazenje vlastitih rjieSenja)
razvijati individualnu radoznalost djeteta

zadovoljavati potrebe za istrazivanjem, govorom, pokretom, kreativhoS¢éu kroz
ponudene materijale

poticati likovno, scensko i tjelesno izrazavanja djeteta

4. Odgojno obrazovni zadaci

4.1.0dgojni zadaci

stvarati pozitivno i ugodno ozracje te vedro raspoloZenje u odgojnoj skupini
zadovoljiti individualne potrebe i interese svakog djeteta, te zadovoliti djecCju
potrebu za igrom

poticati na suradnju, razgovor i sluSanje

razvijati socijalizaciju kod djece (individualni rad, grupni rad, rad u paru)

razvijati pozitivne osobine li¢nosti (kulturno ponasanje, tolerancija)

poticati samopouzdanje, upornost i samostalnost u radu

poticati razvoj estetskih osobina uo¢avanja lijepog u okolini (Cista okolina)

4.2. Obrazovni zadaci

usvajati i proSirivati nove spoznaje o livadi i njenom izgledu (zelena boja,
povrSina bez drvecéa, pogodna za Setnje)

proSirivati spoznaje o zivotu na livadi (zZivotinje, drvecCe, pojam i karakteristike
trave)

proSirivati spoznaje o vremenskim prilikama (sun€ano i kiSovito) te njihov utjecaj

na izgled i zivot na livadi
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bogatiti djecji rje€nik pojmovima (npr. livada, trava, sjeme, cvijet)

upoznati djecu s ulogom livade u Zivotu biljaka i Zivotinja (kukaca)

obogacivati djecji rje€nik govornom komunikacijom

poticati djecu na aktivnosti u centrima

upoznati djecu s pravilima ponudenih igara i poticatiih na aktivno sudjelovanje u

njima

4.3. Funkcionalni zadaci

razvijati vieStine zapazanja, pamcenja, prepoznavanja, grupiranja

razvijati djecju kreativnost, mastu i interes

razvijati finu motoriku Sake (prilikom igranja didakti¢kih igara, sadnja cvijeca,
zalijevanje cvijec¢a)

zapazati razliku i slicnosti (glatko i hrapavo), razvijati vizualnu percepciju
(prepoznavanje oblika)

razvijati koncentraciju (prilikom objasnjavanja aktivnosti), paznju, radoznalost i
pamdéenje

razvijati preciznost

razvijati sposobnosti uo€avanja lijepog u odnosu na ruzno (Cista i prljava livada)
razvijati sposobnost uoCavanja koli¢ine (1-3), povezivanje simbola (brojke) s
koli¢inom

razvijati vizualne i taktilne osjete

5. Metode rada (prema A. DoSen-Dobud):

Verbalne metode:

metoda usmenog izlaganja
metoda razgovora
metoda upotrebe teksta

metoda dramatizacije

Neverbalne metode:
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— metodaigre
— metoda prakticne aktivnosti
— metoda demonstracije

— metoda promatranja

6. Oblici rada:

— frontalni rad
— grupni rad

— individualni rad

7. Aktivnosti koje su prethodile

— razgledavanje djecjih enciklopedija o prirodi i livadi

— promatranje cvijeca i trave, prepoznavanje osnovnih boja prilikom Setnje

— sijanje trave (sijanje sjemena trave u posudice i zalijevanije)

— briga o cvijetu petuniji, zalijevanje, stavljanje na prigodno mjesto da biljka upije

zrake sunca

8. Vrste djelatnosti i aktivnosti

8.1. Zivotno-prakti¢ne i radne

— poticanje samostalnosti u izboru i koristenju materijala i sredstava ponudenih u
interesnim poticajnim centrima

— upoznavanje djece s novim igrama

— postivanje pravila igre

— razvoj i poticanje kulturnih navika (tolerancija, kultura sluSanja sugovornika i
¢ekanja svog reda, samokontrola)

— poticanje razvoja higijenskih navika

— razvoj navika oCuvanja i brige za okoli$

8.2.Raznovrsne igre
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— igra slaganja ,Slozi sliku“ (plastificirani kartoni sa slikama livade i Zivotinja na
livadi, podijeljeni su u tri dijela, zadatak je sloZiti ih u cjelinu da tvore sliku)

— igra za razvoj fine motorike i motorike Sake ,Stabljike trave“ (plastificirane od
papira napravljene stabljike trave treba po broju 1-3 poslagati na plastificirani
karton koji tvori sliku. Ispod broja 1-jednu stabljiku itd.)

— igra promatranja ,Promatramo travu“ (stabljike trave sa korjenom promatramo
vizualno i taktilno te sa povecalom)

— igra ,Makni smece s livade® (na plastificiranm kartonu koji tvori sliku livade
nalazi se cvijeée ali i smece, treba maknuti sve ono $to ne pripada livadi)

— interaktivna sliko-pri¢a ,Cista livada“ (pomicanije figurice bubamare na odredeno

mjesto uz prigodnu pricu)

8.3.Raznovrsno izrazavanije i stvaranje djeteta

— oslikavanje A3 papira zelenom pastelom

— sadnja vlastite livade i cvijeca

8.4 Istrazivacko-spoznajne aktivnosti

upoznavanje s izgledom livade i trave

taktilni i vizualni pristup travi i cvije¢u

spoznavanje veze izmedu koliCine i broja kao pisanog znaka osnovne
matematicko spoznajne aktivnosti)

— povezivanje djelova u cjelinu

8.5.Umjetni¢ko promatranje, sluSanje i interpretacija umjetni¢kih tvorevina

— pri¢anje pri¢e — interaktivna sliko-pri¢a ,Cista livada“
— slobodni pokreti uz prigodnu glazbu (,Vesela livada®, ,Visibaba mala“, ,Nije lako

bubamarcu®)

8.6.Specificne aktivnosti s kretanjem

— izrada livade i sadnja cvijeCa

— glazbeno-pokretni ples uz prigodnu glazbu
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9. ZamisSljeni tijek aktivnosti

Uvodni dio

Aktivnost ¢u zapoceti u sobi dnevnog boravka. Djeci ¢u ponuditi da se smjeste
na strunjacu, a ja ¢u se smjestiti nasuprot njima. Reci ¢u djeci da se udobno smjeste
i sluSaju pjesmu (,Proljetna livada®) koju ¢u im procitati. 1zrazajno ¢u procitati pjesmu
uz prigodne stanke. Nakon progitane pjesme zapod&et éu razgovor s djecom: ,Sto je
livada?, Koje je boje?, Sto se nalazi na livadi?, Kako izgleda trava?, Postoji li cvijeée
na livadi?, Ima li smec¢a na livadi?, Pripada li smece livadi ili koSu za smece...?".
Nakon razgovora zamolit ¢u djecu da ustanu i da zajedno pogledamo ponudene

sadrzaje po interesnim poticajnim centrima.

Glavni dio

Aktivnost zapoclinjemo tako Sto C¢u djeci pokazati ponudena didaktiCka
sredstva u interesnim poticajnim centrima te ¢e oni nakon $to su vidjeli ponudeno po
vlastitom interesu izabrati gdje i ¢ime se zele baviti. U Gradevnom centru ¢e moci
saditi livadu. Prethodno posadenu travu i cvije¢e djeca mogu sloziti u cjelinu u
dugacku i plitku posudu, sluziti se mogu vrtim rukavicama, grabljicama, lopaticama.
Prostor na podu na kojem slazu travu u posudu dodatno je zasti¢en. Nakon
Gradevnog centra pokazati ¢u im sredstva i poticaje u IstraZzivacko-spoznajnom
centru u kojem ¢e modéi promatrati travu, sjeme trave i cvijeée povecalom te
osjetilima mirisa i opipa. U Obiteljskom centru ¢e moci saditi cvijet. Ponudena im je
prazna posuda u koju mogu stavljati zemlju, cvijet i zaliti vodom.. U Likovnhom centru
djeci je ponuden bijeli A3 papir i zelena pastela za likovno istrazivanje i stvaranje. U
Stolno-manipulativnom centru djeci su na raspolaganju Cetiri igre: ,Makni smecCe s
livade®, ,Interaktivna sliko-pri¢a Cista livada®“, ,Stabljike trave* i ,Slozi sliku“ u koje se
spontano uklju€uju. PotiCem djecu da istraZzuju ne samo jedan nego i ostale interesne
poticajne centre. Kroz cijelo vrijeme trajanja aktivnosti motivirati ¢u djecu na suradnju
i razgovor poticajnim pitanjima: ,Sto radite?, Koje je boje trava?, Koje je boje cvijet?
Itd.“. U centrima gdje istraZuju i aktivno rade sa zemljom i cvijeCem, potiCem djecu da

opipaju zemlju, cvijet, korijen cvijeta, na izrazavanje misljenja, na razgovor i suradnju.

Zavrsni dio
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Kada uoCim da se interes smanjio, pripremit ¢u djecu za sluSanje pjesama
vezanih uz temu te Cu ih poticati da se spontano krecu uz glazbu. Usput ¢u upitati
djecu jesu li im se svidjele nove igre te koje su im se najvise svidjele. Nakon toga,

djecu pripremam za daljnje dnevne aktivnosti.

10. Aktivnosti koje slijede

— spremanje i uredenje sobe
— priprema za daljnje dnevne aktivnosti (pranje ruku, dijeljenje voca, spremanje

za odlazak u Setnju- oblac¢enje i obuvanje)

11.Sredstva i poticaji po centrima

11.1.Likovni centar

— oslikavanje bijelog A3 papira zelenom pastelom

11.2.Stolno-manipulativni centar

— igra slaganja ,Slozi sliku® ( tri plastificirana kartona sa slikama livade i Zivotinja
na livadi podijeljeni su u tri dijela, zadatak je sloziti ih u cjelinu da svaki tvori
jednu sliku)

— igra za razvoj fine motorike i motorike Sake ,Stabljike trave“ (plastificirane od
papira napravljene stabljike trave treba po broju 1-3 poslagati na plastificirani
karton. Ispod broja 1-jednu stabljiku, ispod broja 2- dvije stabljike i ispod broja
3-tri stabljike)

— igra promatranja ,Promatramo travu® (stabljike trave sa korjenom promatramo
vizualno i taktilno te sa povecalom)

— igra ,Makni smece s livade® (na plastificiranom kartonu koji tvori sliku livade
nalaze se cvijece, zivotinje i smece priCvrSceni sa Cickom, treba maknuti sve
ono $to ne pripada livadi)

— interaktivna sliko-prica ,Cista livada“ (pomicanje figurice bubamare na

odredeno mjesto uz prigodnu pricu)

11.3.Gradevni centar
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— ,Gradimo livadu“- prethodno posadenu travu i cvijeCe djeca slazu u cjelinu u
dugacku i plitku posudu. Pod je dodatno zasti¢en a djeci su ponudene grabiljice,

vrtne rukavice, lopatice itd.

11.4.Istrazivacko-spoznajni centar

— djeca promatraju travu i sjeme trave s povecalom te osjetilima mirisa i opipa

— edukativni plakat ,Dan na livadi — je poticaj za vizualnu percepciju izgleda
livade i cvijeCa, promatranje kako izgleda dan na livadi od budenja sunca do
mraka, onoga $to se mijenja, kako izgleda livada kada pada kiSa i kada je

suncéano.

11.5.Glazbeni centar

— sluSanje pjesama vezanih uz temu (Vesel livada, Visibaba mala, Nije lako

bubamarcu) i plesanje na zvukove glazbe po slobodnom izboru.

11.6.0Obiteljski centar

— ,Presadujemo cvijet® — poticati djecu da uz ponudeni materijal (zemlju, vodu,
posude, grabljice, lopatice) posade cvije¢e u vazu uz promatranje izgleda latice,

cvijeta, korjena, lista itd.
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12.

Organizacija prostora

Likovni centar

Centar govorne
komunikacije

Glazbeni centar

Ulaz

Gradevni centar

Istrazivac¢ko-spoznajni centar

Obiteljski centar

Stolno-manipulativni
centar
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7. Zakljucak

Potreba i pravo svakog Covjeka je da Zivi u okolini koja mu omogucuje poticaj
za rast i razvoj. Zdrav i Cist okoli§ ali i usvojeno znanje pojedinca o brizi za svoju
okolinu €ini vaZzan element u tom razvoju. Sukladno tome, predskolsko je razdoblje u
Zivotu djeteta od velike vaznosti za usvajanje temeljnih vrijednosti. Presudno je da se
dijete razvija u okruzenju koje mu omogucuje istrazivanje i uCenje te u kojem ¢e moci

ostvariti sve svoje potencijale.

Uloga odgoijitelja vazna je u procesu formiranja ekoloSke osjetljivosti djece.
Odgoijitelj je taj koji kreira poticajno okruzenje u kojem ¢ée dijete sukladno svojoj dobi,
sposobnostima, interesima, iskustvima i potrebama moci uoCavati, istrazivati i
rjeSavati probleme iz odredenog podrucja pa tako i razvijati vjeStine i svijest o

vaznosti oCuvanja okoline i okolisa.

Ekoloskim aktivnostima dijete stjeCe odredene predodzbe, znanja o prirodi ali i
ljubav i suosjecanje za okolis. Kako bi se ono Sto uspjesnije razvilo i nadogradivalo
svoje znanje o okolini, potrebno je da dijete boravi u prirodi i upoznaje ju vodenim ali i
slobodnim izborom aktivnosti. Ljubav prema prirodi i brizi za okolinu pomodi ¢e
djetetu da odrasta u odgovornu osobu. U predskolskim ustanovama potrebno je
kontinuirano voditi rauna o ekoloSkom aspektu razvoja djece. Kroz cijelo razdoblje
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, te kroz aktivnosti ponudene djeci treba

raditi na razvoju pozitivnih stavova i brizi za prirodno okruzenje.
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Sazetak

U radu je obradena tema odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj u predskolskoj
ustanovi. Opisan je odnos predskolskog kurikuluma i odgoja i obrazovanja za odrzivi
razvoj u predskolskoj ustanovi. BuducCi da je predSkolsko dijete u procesu
kontinuiranog razvoja, opisane su znacajnije teorije razvoja i podrucja dje€jeg razvoja
u funkciji odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj. PredSkolsko je dijete aktivan
istraziva¢ okoline. Samim time bliski su mu pojmovi iz prirode. Radi toga je u radu
opisano kako se dijete upoznaje s prirodoslovljem, te su prikazane moguce aktivnosti
na temu odrzivoga razvoja u predskolskoj ustanovi. Navedeni primjer jedne pripreme
za izvodenje aktivnosti s djecom na temu ,OCuvajmo livadu® ukazuje na potrebu
uporabe raznovrsnih aktivnosti i pristupa koji se primjenjuju u radu s djecom kako bi

ih se poticalo na daljnje istraZivanje u odgoju i obrazovanju za odrzivi razvoj.

Klju€ne rijeCi: razvoj djeteta, odgojitelji, odrzivi razvoj, odgoj i obrazovanje za odrZivi

razvoj
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Summary

In this thesis we have discused upbringing and education related to
sustainable development in a preschool institution. The relationship between
preschool curiculum, upbringing and education in a preschool nstitution is also
discussed in this thesis. Since preschool children are in a process of constant
development, meaningfull theories in the field of development and child development
in function of upbringing and education for sustainable development are also
explained in this thesis. Preschool children are active explorers of the world around
them and that is why they are familiar with the concepts of the environment. Related
to that, in this thesis it is described how are children getting informed with natural
sciences and possible activities related to sustainable development in a preschool
institution. Discussed example of a preparation for a children activity with the topic
,Preserving the meadow"“ shows the need for using various activities and approaches
used in work with children, with the purpose of encouraging them for exploring the

environment.

Key words: child development, educators, sustainable development, upbringing and

educaton for sustainable development
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